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En cuanto a aquellos para quienes esforzarse y trabajar,
comenzar y recomenzar, hacer infentos, equivocarse,
refomarlo todo de nuevo de arriba abajo y encontrar

el medio ain de dudar a cada paso,

en cuanto aquellos —digo— para quienes, en suma,

mds vale abandonar que frabajar en la reserva y la inquietud,
es bien cierfo que no somos del mismo planeta.

M. FOUCAULT, 2013, p. 13

Historia de la sexualidad Il
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INTRODUCCION

Nuestra historia!’

El nodo de pensamiento pedagodgico contem-
pordneo nace en 2015 en el marco de la
conformacién de la Red Distrital de Docen-
fes Investigadores (REDDI)?, como respuesta
a la necesidad de articular las reflexiones
de los docentes de la Secretaria de Educo-
cién de Bogotd (sed), cuyas investigaciones

J—

El subtitulo “Nuestra historia” corresponde a la
revision y ampliacion del subtitulo “Discurso de
apertura”, del libro Morfeo, una escuela para la

libertad (Beltrén, 2018, pp. 78-80).

2 En la pagina Web de la REDDI se enuncia lo
siguiente: “Somos una asociacién de docentes,
sin dnimo de lucro, denominada Red Distrital de
Docentes Investigadores. Una red conformada
por maestros de las diferentes areas del cono-
cimiento, con formacion posgradual; que nos
hemos aliado con el dnimo de conocer, analizar
y buscar soluciones a las probleméticas relacio-
nadas con las précticas pedagdgicas y con la
calidad de la educacién colombiana, a través
de procesos de investigacién y de innovacién”.

En: hitp://www.reddi.net/

EO

e innovaciones escolares problematizan los
cimientos conceptuales de la pedagogia tradi-
cional. Esta labor se propone epistemolégica
y por eso se ubica en el terreno de la filoso-
fia, lo que implica que, aunque el maestro
no fenga la efiqueta de filésofo, si posee una
actitud filoséfica, entendida, como un accio-
nar guiado en la busqueda de unos principios
que permitan superar el plano de la diddactica.

las estrategias formativas de las universidades
para los maestros de escuela, insisten en brin-
dar herramientas para que estos logren hacer
de sus clases ambientes en donde el aprendi-
zaje de habilidades y confenidos se propone
como lo fundamental, sin embargo, la cons-
fruccion de un pais que apuesta por sanar las
heridas de la guerra y confrarrestar los efectos
de la corrupcién que ha demarcado su histo-
ria, implica, que, las estrategias mefodolégi-
cas crucen el limite de lo que se debe saber
y hacer. Cuestionar el cuadro de subjetivida-
des, el lugar que los cuerpos deben ocupar en
la sociedad de mercado, es primordial para
contrarrestar los discursos de postverdad que
hacen de las personas simples consumidores



de contenidos v reproductores de una mentira
fabricada para controlar.

la cualificacion profesional de los docentes
de la sed, ofrecida mediante el apoyo para
cursar programas post-graduales o en forma
permanente apoyada por medio del Instfituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagogico (idep), para partficipar en even-
tos ocodémicos, convocatorias, cursos corfos,
efcétera: han constituido un nuevo ethos de
docente: “el investigador”, aquel que ya no
acude a la universidad para que esta le diga
qué debe hacer, sino que participa a modo
de ponente para problematizar con su acumu-
lado de experiencia, lo que se impone desde
la teoria. El maestro de escuela se mueve entre
el mundo de la préctica y el de la teoria, es
un infelectual especifico y, por tanto, requiere
mostrarse como fal.

Este agenciamiento, intenta reunir y posicionar
un grupo especializado de escritores, cuya
impronta sea que sus participantes habiten la
escuela: la sientan, la vivan, la sufran, para,
mas allé de evidenciar el qué se debe hacer,
y asi demostrar que saben, develen el es, y
dibujen el cuadro de la realidad escolar con
herramientas conceptuales que permitan vislum-
brar lineas de fuga para crear escuelas ofras.
la experiencia aporta a la consolidacion de
la Red de Innovacién del Distrito, iniciativa
incorporada en el marco del Plan Sectorial
20162020 "Hacia una Ciudad Educadora”,
y por la cual se han generado acciones para
el fortalecimiento de las redes y colectivos de
maestros.

El 2 de junio de 2018, en el marco de la con-
vocatoria del Fondo Concursable de Apoyo
y Fomenfo a Redes de Maestros del Distrito?,
el colectivo realizé su Il Cologuio con el pro-
pbsito de reunir a sus infegrantes vy hacer un
balance de su accionar. En el | Coloquio en
junio de 2016, de igual manera, realizado
en el Centro Cultural Gabriel Betancourt Mejia
de la Universidad Pedagogica, se vislumbré
un horizonte de accion para la sistematizacion
de las experiencias escolares enmarcado en
los siguientes objetivos:

Obijetivo general

o Desgubernamentalizar la subjetividad
docente mediante ejercicios de sistema-
fizacion que postulen la practica escolar
como una experiencia de estética de la
existencia.

3 En el marco de dicha convocatoria abierta por la
Secretaria de Educacién en convenio con el idep
en abril de 2018, se postularon dieciséis redes
para recibir recursos para realizar un evento aca-
démico, el nodo fue uno de los cuatro colectivos
beneficiados http:/ /www.educacionbogota.edu.
co/es/sitiosde-inferes/ nuestros-sitios / agencia-de-
medios/ noficias-institucionales/ profe-participe-en-
las-actividades-de-las-redes-demaestros-del-distrito

A e >
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Obijetivos especificos

« Promover ejercicios de innovacion edu-
cafiva que tomen como eje la transfor
macién de la subjetividad propia del
docente.

« Apoyar a sistematizar y potenciar inno-
vaciones educativas en clave a una revi-
sion epistemolégica de las précticas
escolares.

o Visibilizar y articular las innovaciones
e investigaciones escolares que postu-
lan la posibilidad de una escuela ofra,
agenciando espacios de participacion y
reconocimiento.

EO

De colectivo a grupo
de investigacion

la sistematizacion de las iniciativas de inno-
vacién evidencié que las lineas de profundi-
zacion no estaban claras, si bien, se concertéd
que lo epistemolégico congregaba al conjunto,
los matices generaban confusién. La presen-
cia de profesores de diferentes areas de cono-
cimiento y niveles, era manifestacion de un
ambiente de reflexién renovado al interior de
la Secretaria de Educacion que necesitaba ser
fematizado y potenciado.

El I Coloquio, permitié visibilizar el trabajo
individual gracias a la presentacién de once
ponencias, a partir del segundo, se potencié
el frabajo colectivo mediante la adscripcion
de los infegrantes del nodo a una de las tres
lineas de profundizacién del grupo de investi-
gacién que se formalizd como resuliado de un
ejercicio cuidadoso de matizacién que articula
en binas, las categorias de andlisis que han
inquietado preferentemente a sus miembros:



Tabla No. 1

ESTRUCTURA DEL GRUPO DE INVESTIGACION

Lineas de Dinamizadores Apartados de algunos textos elaborados por
investigacion linea miembros del nodo que permitieron demarcar
una ruta andlitica por linea de investigacion
Innovacion y Wilson Acosta "En el ¢ltimo afo, junto con algunos docentes investigadores pertenecientes
agenciamientos | Valdeledn. Director al nodo de Pensamiento Pedagdgico Contemporéneo de la Red Distrital
educativos del laboratorio de de Docentes Investigadores hemos estado desarrollando un ejercicio de

comunitarios

innovacién para la
formaciéon de maestros
rurales del doctorado en
Educacién y Sociedad,

Universidad de La Salle.

Andrea Gonzdlez Avila.
Docente Colegio IED

Hernando Duran Dussdn.

aperiura y folerancia académica que nos ha permitido utilizar diversas
posturas filoséficas y politicas a fin de pensar una categoria: Agenciamiento
educativo comunitario. Esta categoria, como lo explicaremos en adelante,
nos parecié muy interesante para movilizar la potencia de las comunidades
escolares en su lucha por la autonomia, el bienestar y la consecucion

de una educacion mds a fin con sus problemdticas, necesidades y

deseos. Este interesante ejercicio académico inicid con los esfuerzos por
comprender la categoria de agencia que fiene una gran potencia para
explicar los efectos de la innovacion en las comunidades educativas”
(Acosta; Beltrén, Cifuentes; Gonzdlez; Rodriguez; Rubiano, 2017).

Infancia y
corporeidad

Raul Guzman Gonzdlez.

Director de PAFM|
(Pedagogias para el

Afecto y la Imaginacién).

Alejandra Piedrahita.
Docente Colegio IED
Ciudad de Bogota.

"los nodos, por una parte: Pensamiento pedagdgico contempordneo, y por
ofra, Infancia, pertenecientes a la Red Distrital de Docentes Investigadores
(REDDI), en alianza estratégica con el sistema infegral alternativo de
formacién humana, Pedagogias y Terapias de Afecto e Imaginacion
(PAFMI), v su Centro de Investigaciones para la Primera Infancia (CEIPI),
hemos creado “Infancia y corporeidad en el tejido autobiografico

de la maestra de colegio del Distrito”, una linea de investigacién
provocadora, acerca de esos hilos de colores con los cuales ella teje

su mundo y en el que estan presentes los nifios” (Guzman, 2018).

Arte y Filosofia

Andrés Santiago
Beltran Castellanos
Docente Colegio
IED Las Américas.

Ara Beltrédn Castellanos.
Docente Colegio IED
Francisco de Miranda.

Ivén Orlando Caicedo
Vallejo. Docente
Colegio IED Hunza

"El aula deja de ser un laboratorio y se transforma en un taller de arte donde
la materia @ moldear no es la mente de los estudiantes, sino tu propia vida.
Cada golpe del martillo que pregunta sobre el como actuar, qué hacer
con la informacién que circula, lo recibe tu cuerpo al desnudo, que ensefia
las marcas de arrancar la falsa neutralidad del conocimiento. Muestras

lo que es cuidar de sf a tus estudiantes con tu vida: cada accién, cada
palabra, es testimonio de una hermosa existencia, la vida de un ser de
carne y hueso que enamorado del conocimiento lo postula como carencia
para que este no lo abandone. Te das cuenta que la mejor innovacién
eres 10 mismo, cuando haces de la labor pedagégica una experiencia

que fractura las verdades insfitvidas” (Beltran; Beltran, 2018, p. 41).
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luego de dicha adscripcién oficializada el
dia del cologuio, se inicio el proceso de ins-
cripcion de los CVIAC de los integrantes del
colectivo mediante acompafiamiento dirigido
por el Instituto Nacional de Innovacién e Inves-
figacién Social (INIS). El formulario de parti-
cipacion al Il Cologuio evidencié que sélo el
35,8% de los docentes del nodo habia dili-

genciado el CVAC a la fecha.

Se propuso como meta a mediano plazo, la
publicacién del presente libro. El texto esta divi-
dido en cuatro partes. En la primera, se realiza
un estado del arte del trabajo realizado vy se
explicita el horizonte epistemolégico, politico y
axiolégico que orienta la sistematizacién de las
investigaciones e innovaciones del colectivo.

En la segunda parte, se mencionan los avan-
ces en la consolidacion de las lineas del grupo
de investigacién v las alianzas realizadas para
dinamizarlas. La linea de Infancia y corpo-
reidad coopera con el nodo de Infancia de
la REDDI y el Sistema Integral Alternativo de
Formacion Humana, “Pedagogias y terapias
de afecto e imaginacion (PAFMI)”; la linea
de Innovacion y agenciamientos educativos
comunitarios con el doctorado en Educacion

y Sociedad de la Universidad de la Salle; la

EO

linea de Arte v filosofia trabaja de manera
mancomunada con la Red Libreta de Bocetos,
la Red Colombiana de Profesores de Filosofia®
y la Red Nacional de Profesores|as) de Etica.

la tercera seccion, redne las reflexiones y expe-
riencias (inéditas o ya publicadas®) mas repre-
senfativas de los maestros que han realizado

4 la Red Colombiana de Profesores de Filosofia
es una iniciativa que se impulsé por parte de la
Universidad de Antioquia, en cabeza de Diana
Melisa Paredes, vy los profesores del colectivo
nodo de Pensamiento Pedagdgico Contempord-
neo de Bogotd, a partir de 2014 y que se con-
solidé en el marco del vi Congreso Colombiano
de Filosofia llevado a cabo en la Universidad
del Norte en 2016. Alli, con la participacién de
docentes de Filosofia de educacion secundaria y
de universidades de varias partes del pafs se sus-
cribio un acta de creacion de la red, se generd
una estrategia de comunicacién y un trabajo de
levantamiento de archivo inicial, cuya meta era
generar un mapa de visualizacion de précticas
formativas en el campo filoséfico. A la fecha, se
cuenfa con estrategias de comunicacion y divul-
gacion de eventos entre miembros de la red v se
espera una reactivacion de cierfas dreas de esta.

5 Ellibro permite hacer una panordmica de lo rea-
lizado y enunciar las perspectivas de trabajo a
mediano plazo. En fanto, se hizo indispensable
revisar y adecuar en alrededor de 1.500 pala-
bras la produccion individual.



adhesién al nodo y que han permitido vislum-
brar proyectos comunes. Algunas se presentan
con un grado profundo de conceptualizacién,
ofras, se enuncian como un frabajo en cons-
fruccion, cuya apuesta es iniciar un proceso
que permifa fransformar las précticas escolares
en la medida que el docente metamorfosea él
mismo gracias al ejercicio de sistematizacién.

En la cuarta parte, se hace un recuento his-
torico y enuncia la perspectiva de trabajo
realizado por la Red Distrital de Docentes Inves-
figadores, estrategia, donde nace el colectivo
a modo de nodo, y aunque haya logrado
cierfa autonomia, le debe mucho.

El libro exhorta a escribir la historia pedagégica
personal como ejercicio de resistencia a la nor-
malizacion institucional, sin embargo, reconoce
que hay ofras maneras de hacerlo a las aquf
enunciadas por afinidad teérica o disciplina
profesional, en tanfo, es una invitacién al lector,
a que si no se logré conectar con el trabajo
descrito, explore en ofros colectivos, redes o
nodos de la REDDI su equipo de trabaijo.
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gica como estética de la existencia”. En: Revista
Magisterio. Edicién especial: Estética, arfe y educa-
cién, pp. 38-41. Bogotd, Colombia: Cooperativa
Editorial Magisterio.

Guzmén, R. (2018). “Infancia y corporeidad: horizonte
conceptual y metodolégico”. (Articulo no publicado).
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El Nodo de Pensamiento Pedagégico
Contemporaneo nace en 2015 como respuesta
a la necesidad de articular las reflexiones de los

docentes de la Secretaria de Educacion de

Bogotd, cuyas investigaciones e innovaciones
escolares  problematizan los  cimientos
conceptuales de la pedagogia {tradicional.

La cualificacién profesional de los docentes de la
SED, ofrecida mediante el apoyo para cursar

programas posgraduales o la permanente ——

apoyada por medio el IDEP, ha constituido un : A

nuevo ethos de docente: el investigador. : e,y
: Filosofia.

De ahi, surge la necesidad de crear y consolidar
un grupo especializado de escritores, cuya

impronta sea que sus participantes habiten la Sala Maria Mercedes Carranza del Centro
escuela: la sientan, la vivan, la sufran, para, mas Fptivel atel Befa",ggwa'ggggﬁe la
alld de evidenciar el qué se debe hacer, y asi Calle 73 No 14 - 0gotd.

demostrar que saben, dibujen el cuadro de la Sébado 2 de .;unm.

realidad escolar con herramientas conceptuales £00emai=0m

que permitan vislumbrar lineas de fuga para ‘ Gipos cisnonibiss: B0 {Linaglit s SeRcEEE
crear mundos otros. Se otorgars certificacién.

BN cosoeensaienisganai oo

3133582273
RDDL Noda PPC

Q Nodo Pensamiento

Pensamiento Pedagdglos Contempardneo
@nodopensamianto:

@ nodopensamismoE@gmail.com
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MORFEQ
Una eséuela paralalibertad

U iperBricia de in

UN ESTADO DEL ARTE

Segundo Coloquio

El evento "Il Coloquio del nodo del Pensa-
miento Pedagdgico Contempordneo: de
colectivo a grupo de investigacion”, permi-
tio ademds de la adscripcion a las lineas de
investigacion, programar la inscripcion de los
CvIAC de los integrantes y vislumbrar este libro:

1. Visibilizar los productos que se han reali-

Cubierta del libro Morfeo. Una escuela para la liberfad.
zado en conjunto:

Version onine: hitp://inis.com.co/ portfolioposts/morfeo,/

, , QR
PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

1.1. Presentacion del libro Morfeo, una
escuela para la libertad. Una experien-
cia escolar de investigacion-accion ins:
pirada en la libertad del dltimo Michel
Foucault (Beltran, 2018), el cual se
construyd en conjunto con el aporfe de
frece docentes del colectivo. Este libro
es una invifacién a realizar procesos
de sistematizacion de experiencias de

1.2. Socializacion del libro La innova-
cién como agenciamiento educativo
comunitario (Acosta, 2018) a modo de
las memorias del | Congreso Internacio-
nal de Educacién y Sociedad: el papel
de la educacion en la construccién de
la paz, realizado el 17 de noviembre
de 2016. En este proyecto, se parti-
cipd con articulos de cinco infegrantes

7 Py, 4

innovacién. El fexto fue presentado en
el VIl Congreso Colombiano de Filoso-
fia que se realizé en Bucaramanga del

15 al 18 de agosto de 2018.

del nodo en el marco del proyecto en
comun con el doctorado en Educacién
y Sociedad de la Universidad de la
Universidad de la Salle sobre la cate-
goria de agenciamientos educativos
comunitarios.



1.4. La invitacién a ser parte de los
Encuentros Distritales entre Grupos Esco-
lares de Filosofia. Este evento es una
creacion propia del nodo de Penso-
miento Pedagogico Confempordneo,
liderado por la profesora Edna Bernal
del Colegio INem de Kennedy que ha
tenido una acogida enorme en la capi-
tal durante sus versiones de 2017 y

2018.

Cubierta del libro la innovacién como
agenciamiento educativo comunitario.
Versién ondine: hitp://repository.lasalle.edu.co/

handle/10185,/28083

1.3. Presentacién del libro Cémplices
pedagdgicos de la Red Crea (Sanchez,
2017) en donde participaron fres profe-
sores del nodo como colaboradores. El
texto fue presentado en el Vil Encuentro
lberoamericano de Colectivos y Redes
de Maestros que hacen Investigacién
e Innovacién desde su escuela y comu-

nidad, en México, 2017.

Cartel oficial del Il Encuentro
de Grupos Escolares de Filosofia
hitps: / /sway.com,/udKCxIMhjDg 1 9JWEZref=link&loc=play

Cubierta del libro Cémplices Pedagdgicos
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1.5. El desarrollo de los talleres de la ST
~Innovacion y:

Iirjeo d§ Infancia y Cgrporgidod: Auto- _ Agenciamientos
biografia’. Problematizacion: el arque- Educativos Comunitarios.
tipo infantil en la biografia del maestro.

A la fecha se han realizado tres.

PEDAGOGICO CONTEMPORANEO W &

las categorias que guian la investigacién son: 1.6. Los grupos de discusion que se
corporeidad, cuerpo, nifio inferior, maestro, realizan los sabados al menos una vez
autobiografia, asombro. A manera de metd- al mes en el Laboratorio de innovacién
fora y como punto de partida, es preciso fun- de la Universidad de la Salle”. A la
damentar por qué considerar al maestro como fecha, el trabaijo realizado ha agen-
el hilandero que, con las hebras del afecto y ciado problematizaciones y actividades
la imaginacién, teje poéticamente una red de en comin, gracias a que las plenarias
saberes compartidos dia a dia, en una ding- y discusiones permitieron identificar los
mica donde ensefiar y aprender es la urdim- temas y problemas académicos més
bre de la comprension de st mismo y de los recurrentes en las investigaciones del
ofros. De esas historias de imédgenes vy pala- colectivo.

bras escritas sobre un tapiz de convivencias

y soledades nace la frama autobiogréfica. 1.7. Presentacién oficial de la [inea de

Arte y Filosofia en el evento INNOVAIDEP
el 28 de septiembre de 2018 orga-

nizado por la Red libreta de Bocetos.

Video oficial para presentacion de la linea “Infancia
y Corporeidad en el marco del Il Coloquio” https://

www.youtube.com/watchev=MHa-_H_L8RA 2 los sesiones de frabajo en el Laboratorio de Inne-
vacion se promovieron para dinamizar la linea de
Innovacion y Agenciamientos Educativos Comu-
nitarios, sin embargo, se ha constituido en el
eje arficulador de del grupo de investigacion,
al convocar los integrantes de las tres lineas de
investigacion.

7 Py, 4

1 los talleres iniciaron luego del Il Cologuio como
estrategia para dinamizar la linea de investigo-
cién Infancia y Corporeidad.
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2, Forfalecer las alianzas estratégicas con las
entidades privadas con las que el colectivo
ha realizado trabajos: El doctorado en Edu-
cacién y Sociedad de la Universidad de la
Salle; el Instituto Nacional de Investigacién e
Innovacién Social (INIS); la Fundacion PAFMI
(Sistema Integral Alternativo de Formacion
Humana); la Cooperativa Editorial Magiste-
rio. Sin dichos esfuerzos mancomunados, no
habria sido posible dinamizar muchas de las
acciones del colectivo.

3. Potenciar el trabajo con las redes con las
cuales el colectivo tiene estrechos vinculos:
Red Distrital de Docentes Investigadores (casa
materna del colectivo), Red Colombiana de
Profesores de Filosofia, Red de Educadores por
la Paz, Red Crea, Red de Instituciones por la
Evaluacion (RIE), Red Nacional de Profesores
de Efica y Red Libreta de Bocetos.

4. Socializar las acciones que se han reali-
zado para dinamizar y exponer la perspec-
fiva de frabajo ético y politico del colectivo.

4.1. las transformaciones de la inicia-
tiva Colectivo nodo de Pensamiento
Pedagdgico Contemporéneo han sido
expuestas en modalidad ponencia en
el coloquio “Filosofia y didéctica de
las ciencias sociales y humanas”, reo-

lizado el 17 de octubre de 2015 en

N

la Universidad de San Buenaventura:
en el coloquio "Pedagogia, curriculo y
aprendizaje” realizado el 23 de octu-
bre de 2015 en la Universidad Pedo-
gogica Nacional; en el "VI Congreso
Colombiano de Filosofia”, agosto de
2016 en la Universidad del Norte de
Barranquilla; en Didlogo Pedagégico:
"la formacion continua y actualizacién
de los maestros de educacién basica
en México y en ofros paises de Latino-
américa”, Toluca, México, 11 de julio
de 2017 y; en Escuela Internacional de
postgrado CLACSO-SALLE, en mayo de
2018.

4.2. |as entrevistas de caracterizacion
del colectivo realizadas a algunos infe-
grantes del nodo.

4.2.1. Por la emisora de la Universi-
dad Distrital el 13 de mayo de 2018
que dio lugar al video de presenta-
cion del colectivo.

Presentacion en audio: htps:/ /www.youtube.com/

watch2v=xMCH_Obw58&feature=youtu.be
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Fducacién, dfianzar el frabajo mediante
un diplomado para que diez docentes

4.2.2. Por el magazin radial “El soli- del colectivo irradien la propuesta del
dario” de la Cooperativa de Edu- nodo en igual nimero de instituciones
cadores COOTRADECUN, el 22 educativas.

de septiembre de 20182,

4.4. Consolidar la estructura organiza-
e 2 fiva para especializar funciones. Cada
representante del nodo ante cada red,
colectivo, institucion o dependencia ali-
menta el correo y chat de WhastApp
con informacién pertinente. El coordina-
dor general y la directora de comunica-
ciones recepcionan la informacién maés
relevante para publicar en los canales
de divulgacién oficiales del colectivo.

N4
EL SOLIDARID

magazine radial

Presenfacion en audio: htps:/ /www.youtube.com/
watchv=eOrEPLFrGow&t=1958s Estructura orgqnizacionql

, , 3 Q@R
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« Coordinador general:

4.3. El colectivo postuld en alianza con Andrés Santiago Beliran Castellanos.

el doctorado en Educacion y Sociedad
de la Salle una estrategia de forma- « Directora de comunicaciones:
cién para crear y/o potenciar comuni- Andrea Johanna Gil Castro.

dades de aprendizaje en el marco de
la convocatoria de oferentes 2017, la
cual fue aprobada. Se espera cuando
sea dinamizada por la Secrefaria de . Directora asuntos juridicos:

« Relaciones interinstitucionales:
Mirla Beltran Castellanos.

Carmen Elisa Cardenas Ruiz.

3 Seincluye en el estado del arte, aunque se realizd

sosteriormente ol evento « Director relaciones internacionales:

Paulo Alberto Molina Bolivar.

7 Py, 4




Comité académico

Paulo Alberto Molina Bolivar.
Victor Eligio Espinosa Galan (INIS).
Andrés David Nieto (INIS).

Zayra Vargas Araque.

Jairo Gémez Barrera.

Diana Yasmin Reyes.

Diana Melisa Paredes Oviedo
(Universidad de Antioguial.

Wilson Acosta Valdeleén (Universidad
de la Salle).

Gisela Patricia Molina Céceres
(Universidad Pedagdgica Nacional).

Armando Cadena Fierro.

Dinamizadores lineas del
grupo de investigacion

« Innovacion y Agenciamientos

Fducativos Comunitarios: Wilson
Acosta Valdeledn - Andrea Gonzdlez

Avila.

Infancia y Corporeidad

o Raul Guzmdén - Alejandra Piedrahita.

N

Arte y Filosofia

Ara Beltran Castellanos - Andrés
Santiago Beltrén Castellanos - Ivan

Orlando Caicedo Vallejo.

Lideres de nodo a redes

Red Distrital de Docentes
Investigadores: Rafael Sarmiento
Larate.

Red Crea - Cémplices pedagégicos:
Marcia Paola Marquez Cetina.

Red de Instituciones por la Evaluacion
(REE) Luis Carlos Lopez Lozano.

Red Colombiana de Profesores de
Filosofia: Hugo Mauricio Rodriguez.

Red de Educadores por la Paz:
Carmen Elisa Cérdenas Ruiz.

Colectivo Agenciamientos Educativos
Comunitarios: Andrea Gonzdlez Avila.

Semilleros de Investigaciéon con
Estudiantes de Preescolar, Bésica
y Media: Edna Esperanza Bernal
Sanabria.

Red Investigacion-Accion: Liliana
Charria Castafio.

Red Nacional de Profesores(as) de

Ftica: Andrés David Niefo.
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Tabla No. 2
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PARTICIPACION DEL NODO DE PENSAMIENTO PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

EN LA ESFERA ACADEMICA CON DOS O MAS PRODUCTOS*

, , 3 Q@R
PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

. s . Modalidad de
Fecha Evento / actividad Lugar / medio participacién
17 de octubre | Coloquio “Filosofia y didéctica de Universidad de San Cuatro ponencias.
de 2015 las ciencias sociales y humanas”. Buenaventura.
23 de octubre | Cologuio “Pedagogia, Universidad Cinco ponencias.
de 2015 curriculo y aprendizaje”. Pedagogica Nacional.
- | Coloquio del nodo de Pensamiento Universidad Organizadores.
16 de junio dacoai . dacdai onal
de 2016 Pedagdgico Contempordneo. Pedagdgica Nacional.
Once ponencias.
11 de agosto | VI Congreso Colombiano de Universidad del Cuatro ponencias.
de 2016 Filosofia “Filosofia y Educacion”. Norte. Barranquilla.
17 de | Congreso Internacional de Educaciéon Universidad de Cinco ponencias.
noviembre |y Sociedad: “el papel de la educacion la Salle.
de 2016 en la construccion de la paz”.
9 de febrero | | Cologuio de investigaciones y Universidad Nacional | Diez ponencias.
de 2017 experiencias educativas- perspectivas de Colombia.
de la construccién de paz en
los colegios de Bogotd.

4 Ampliaciéon del esquema publicado originalmente en el articulo “Innovar para una escuela ofra: aportes del
nodo de Pensamiento Pedagégico Contempordneo” (Beltran, 2018b, p. 19). No se hace mencién de las
publicaciones que se resefiaron en el apartado 1°. Visibilizacién de los productos realizados en conjunto.
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Continuacién Tabla 2.

Fecha

Evento / actividad

Lugar / medio

Modalidad de
participacion

30 marzo
de 2017

Publicacion del arficulo Innovacion como
agenciamiento educativo comunifario.

En Empresarios
por la Educacién
y La Silla Vacia.

En alianza con

el doctorado en
Educacién y Sociedad
de la Universidad

de la Salle (cinco
participantes

del nodo).

27 de abril
de 2017

Foro “Filosofia y educacién”.

Universidad Nacional.

Dos ponencias.

28 de abril
de 2017

Primer Encuentro Distrital de
Ciencias Sociales “Diddctica,
experiencias y aportes tedricos”.

Universidad Distrital-
Universidad

Pedagogica Nacional.

Seis ponencias.

19 de mayo
de 2017

Il Encuentro Nacional de
Historia Oral y Memoria.

Biblioteca Publica
Virgilio Barco.

Dos ponencias.

14 de junio
de 2017

5° Conferencia de la Red de
Investigacion de las Américas (ARNA).

Carfagena de
Indias, Colombia.

Dos ponencias.

10 de julio
de 2017

VIIl Encuentro iberoamericano de
colectivos y redes de maestros que
hacen investigacion e innovacion
desde su escuela y comunidad.

Universidad
Pedagdgica Nacional,
Unidad 151.

Toluca, México.

Tres ponencias.

Juniofulio

de 2017

Publicacion de tres artficulos.

Revista Magisterio

No. 86.

Autores invitados
como nodo de

la REDDI.

24 de
noviembre

de 2017

Primer Encuentro Distrital de
Crupos Escolares de Filosofia.

Colegio inem Francisco
de Paula Santander.

Organizadores.

28 de
noviembre

de 2017

Coloquio "Reflexiones y experiencias de
ensefianza de la éfica en los colegios
e insfituciones educativas de Bogotd”.

Universidad
Minuto de Dios.

Coorganizadores.

Nueve ponencias.

30 de junio
de 2018

Segundo Encuentro Distrital entre
Grupos Escolares de Filosofia.

Colegio INem Francisco
de Paula Santander.

Organizadores.

2 de julio

Il Coloquio del nodo de Pensamiento
Pedagdgico Contempordneo.

Universidad

Pedagodgica Nacional.

Organizadores.

N
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Continuacién Tabla 2.

.o . Modalidad de
Fecha Evento / actividad Lugar / medio participacién
14 de o | Seminario - Taller grupo linea Universidad Co-organizadores.
It de infancia y corporeidad. Minuto de Dios.
VIl Congreso Colombiano de Filosofia. Sociedad Colombiana | Cuatro ponencics.
Adosio de Filosofia-
9 Universidad Industrial
de Santander, uss.
Il Seminario - Taller grupo de Universidad Externado | Co-organizadores.
. Infancia y Corporeidad. de Colombia. Salén
28 de Julio 301 bl :
de 2018 cque ™
Seleccionados para ser jurados Universidad Convocados por
Agosto del Concurso Nacional de Ensayo Agustiniana. el Departamento
Filoséfico de la Uniagustiniana. de Filosofia.
1°de Il Seminario - Taller grupo de Universidad de la Salle | Co-organizadores.
septiembre | Infancia y corporeidad. Bicentenario 1 piso 1.
de 2018
Presentacion de la linea Centro de Innovacion | Invitados por La
28 de de Arte v Filosofia. "Saber digital”. Red Libreta de
sepliembre Bocefos en el marco
de INNOVAIDEP.
Desde julio | Talleres generales del grupo Laboratorio de Coorganizadores
de 2018 de investigacién. Innovacion Universidad | con el doctorado
de la Salle. en Educacion
(5° encuentro y Sociedad.
a la fecha)

Yy,
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INNOVAR PARA
UNA ESCUELA OTRA?

Perspectiva epistemologica,
axiolégica y politica
del nodo

ANDRES SANTIAGO BEITRAN CASTELANOS

Resumen

las categorias de biopolitica, gubernamental-
dad y subjetividad del fercer periodo de penso-
miento de Michel Foucault, permiten entender
que la libertad no sélo se presenta como resis-
fencia a la dominacién, sino como un ejercicio
ético de aufoconstitucion. El nodo de Pensa-
miento Pedagdgico Contemporéneo se apro-
pia de estos instrumentos como herramienta
analitica de los fenémenos educativos para
develar tedricamente y resistir en sus innovacio-
nes, esa pedagogia que, respondiendo a los

5 El presente capitulo corresponde a la revision de
la ponencia con fitulo homénimo (Beliran, 2017,
presenfada en el VI Congreso Colombiano de
Filosoffa. Universidad del Norte (Barranquilla) en
2016. El objetivo del escrito es evidenciar la
necesidad de consruir un puente entre el abismo
que separa la critica universitaria y las practicas
escolares inspirado en las lineas del frabajo de los
profesores doctor Sanfiago CastroGémez (2011)
y doctor Jorge Eliécer Martinez (2014).

"N
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imperativos del mercado hace de la cétedra
un ejercicio que doblega la voluntad e impide
la gestacién de una escuela ofra.

¢Educar para la libertad?é

Cursar una licenciatura en Educacion, indepen-
dienfemente del campo disciplinar en el que
se profundice, bien sea: matemdticas, idio-
mas, ciencias naturales, humanidades, etcé-
tera, implica —idealmente— que su escogencia
se da partir de algo denominado vocacién,
en el senfido que el sujeto que decide asumir
esta dindmica académica como estilo de vida,
encuentra en los contenidos del pensum una
excusa para la farea esencial: educar, que
como accién focalizada en la escuela, implica
ir mas allg de la trasmision asertiva de un deter-
minado contenido, pues esto dejaria la labor
sometida a la diddctica, entendida como las
estrategias de ensefianza que permiten que
el sujefo (estudiante), aprehenda habilidades

6 la caracterizacién descrita corresponde a la revision
de la redlizada en la investigacién Heterofopias
escolares (Beltran, 2016), en torno a la escritura
docente. Aqui, el eje es la vocacién docente.

EO

y confenidos preestablecidos, para lograr de
esta manera ascender en la escala de seria-
cién institucional compuesta por grados.

Gran parte de la literatura sobre educacién
gira sobre esfa premisa, la de como hacer que
el estudiante diga y haga lo que el docente
espera; de esta manera, la escuela ha poten-
ciado personas infeligentes en su definicién
procedimental, fruto de la psicologia cognitiva
y conductual. Estos sujetos han aprendido a
resolver «problemas en confexto», pero no ima-
ginativos, pues no se permite «sonar ofro con-
fexto». La consigna es aprender mds y mejor
de lo que se debe. Educar en este panorama
es instruir, fransmitir, llenar el vaso vacio de la
mente con lo establecido en la legislacion edu-
cativa. El discurso sobre evaluacion de compe-
fencias demarca el camino de lo que se debe
ensenar, fodo culmina en un dptimo examen de
Estado. La mejor manera de cumplir con este
objetivo es someterse al libro de texto, pues
en esfe estd la verdad, lo que se preguntara
en las pruebas Saber y Pisa’, lo que permitirg

7 Problematizar la enunciacién “calidad educativa”,
se constituye en la punta de lanza de la lucha
que se emprende con esfe frabajo académico, ya
que por medio de ella se instrumentaliza la labor
docente a la obtencién de resultados agendados
por organismos multilaterales, invisibilizando ofras
formas de reconocimiento desligadas del mer-
cado. La educacion se ha constituido en un apén-
dice de la forma empresarial preponderante en
la actualidad, esa en la que el sujeto se presenta



mds posibilidades de ingresar a la universidad
y, luego, obtfener un buen empleo.

los docentes que intentan hacer frente a la fro-
dicién cognitiva conductual, hacen un llamado
al humanismo, para hacer de la educacion un
acto de liberacién, no sélo de diddctica, sino
de pedagogia, en tanto se muestran como los
antisistema, aquellos que luchan contra lo esto-
blecido al mostrar que lo importante no es la
aprehension de los confenidos del texto, sino
la clase de contenido que estd en juego, la
clave estd en aprender cémo se es manipu-
lado para, desde el conocimiento de causa,
iniciar el proyecto de liberacion.

El humanismo ha tfomado dos caminos®. El pri-
mero, hijo del marxismo, al concebir en la edu-
cacion un instrumento de la burguesia para el
mantenimiento del orden imperante, apela a la
libertad como fin ulterior de la trasformacion de
las relaciones sociales, paraddjicamente, esta
liberacién implica doblegar, ya que para ter-
minar con la enajenacién es preciso recurrir a
la violencia de la escuela, educar para tomar
conciencia de clase e iniciar la resistencia. El
segundo, heredero de la tradicion contractua-
lista ([Kant, Rousseau, Habermas), observa en

como capifal y, por fanto, debe estar en constante
aprendizaje para no desvalorizarse.

8 Aqui no se hace critica a los ideales del huma-
nismo, sino a las consecuencias de su implemen-
tacién: “Rousseau, un enamorado de la libertad,
fue utilizado durante la revolucién francesa para
construir un modelo social de opresion. A Marx le
hubiera horrorizado el estalinismo y el leninismo”

(Foucault, 2008, p. 143).

la norma el vehiculo de liberacion y mitiga-
cion de las disimetrias sociales, acudiendo a la
razén como esencia de lo humano, llevan sus
esfuerzos a establecer acuerdos para fomentar
el didlogo, con lo que se espera se potencien
otras esferas del desarrollo de los individuos.
No obstante, este Gltimo humanismo se consti-
fuye en ofra forma de aprisionar, pues, al igual
que el primero, somete para liberar, ya que no
cuestiona el orden de cosas existente®.

Existe, en los andlisis de la educacién, una
fuerte tendencia a buscar en ella la reali-
zacion de una promesa: la formacion del
Hombre que, para las sociedades moder-
nas, desde el siglo xvi, debe ser un hombre
emancipado que, en cualquier caso,
busque y halle la posibilidad de ejercer su
libertad, objetivo que recientemente se ha

9 El programa “ser pilo paga” del Ministerio de
Educacién Nacional es el ejemplo por excelen-
cia. Se oforgan préstamos-becas a los estudiantes
de los colegios oficiales con mejores resultados
en las pruebas esfatales que pertenezcan a los
niveles més bajos del sisséN para estudiar en la
universidad privada que escojan. Si acceden a
ellas, se enfiende como un premio al esfuerzo y
dedicacién que les permitié sobresalir sobre los
ofros en condiciones de una competencia bajo
reglas claras, que hace que sélo sean beneficia-
rios los “mejores”, esos que se lograron adap-
far a la légica escolar y serdn unos excelentes
empleados o emprendedores. El resto, debe
asumir las consecuencias de no haber aprove-
chado el tiempo. De este modo, a la vez que se
perpefia la pobreza v la falta de oportunidades,
se le jusfifica: se criminaliza.
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fraducido en el ideal de "hombre democra-
fico’. [...] Esa promesa —que se torna siem-
pre inalcanzable—, puede ser entendida
como un modo de legitimacion politica de
las précticas sociales de la modernidad,
un mecanismo por el cual, a partir de la
realizacién de un cierfo porcentaje de ella,
se mantiene la esperanza, que algun dia,
todos seremos incluidos. Por ello, quiza
sea mejor acudir a ofra forma de analizar
el problema de la educacion: habra que
preguntarnos por su historicidad, en tanto
hace parte de una racionalidad particular
del gobierno de las sociedades modemas
occidentales (Cortés, 2011, pp. 17-18).

Del humanismo al dispositivo

la respuesta a esta Gltima tendencia proviene
del pensamiento antihumano, autores como
Deleuze, Esposito, Agamben, Sloterdijk, Laz-
zarafo, Ranciére, entre ofros, cuya reflexion ha
sido alimentada o ha entrado en dialogo con
las apuestas de Foucault, se encuentran en la
linea de pensamiento que infenfa contrarrestar
los efectos del humanismo, al mostrar que sus
grandes logros corresponden a nuevas formas
de encadenar al hombre. En tanto, hacen una

EO

apuesta diferenfe a las construidas sobre el
sujefo moderno, que confia en las fuerzas del
progreso y de la razén. El nodo Pensamiento
Pedagdgico Contemporéneo, que agrupa a
los docentes de la Secretaria de Educacién de
Bogotd que realizan innovaciones e investiga-
ciones educativas desde un horizonte de crf-
fica epistemolégica, retoma el frabajo de estos
autores como rejilla analitica de los fenéme-
nos educativos, para realizar una apuesta de
educacién libertaria alejada de los enfoques
cognitivoconductual y humanista que han sido
hegeménicos en la filosofia de la educacién.

Centrando la afencién en la categoria dispo-
sifivo'?, el objetivo del colectivo es evidenciar
la trama de subjetividades que las tecnologias
biopoliticas y de gobiemno despliegan sobre
os sujetos, como primera instancia del ejerci-
cio de resistencia, pues esfas los constituye en
productos de las relaciones de saber y poder
que operan en la escuela dentro de los espa-
cios de las sociedades de control (Deleuze)
y de endeudamiento (Lazzarato). El docente
que realiza dicha apuesta, pone en cuestién
lo que piensa, dice y hace. Operacion que
lleva a desconfiar del si mismo, ya que ese

10 "El dispositivo es la red de relaciones que se pueden
establecer entre elementos heterogéneos: discursos,
instituciones, arquitectura, reglamentos, leyes, medi-
das administrativas, enunciados cientificos, propo-
siciones filoséficas, morales, filantrépicas, lo dicho

y lo nodicho” (Castro, 2004, p. 148).



yo aparece como un producto de las méqui-
nas de subjefividad, que capturan los sujetos,
sefialan sus suefios y aspiraciones al configu-
rar la gama de deseos que supeditan la exis-
tencia. La libertad que se evidencia anulada
de esta manera, se recobra més allé del ejer-
cicio de la resistencia. En la tarea éfica de
autoconstitucién, donde se rompe con la moral
impuesta, pugnando enfre eso que se debe
ser'y con eso que se espera se haga porque
es lo correcto, representa la forma en que las
acciones son dirigidas.

Esta apuesta va mdés alléd escenario educativo,
a pesar de ser este el foco de los infereses
investigativos del colectivo, pues, como ejerci-
cio académicovocacional que involucra a los
docentes del nodo, es necesario afirmar que
fijar la afencién en este dmbito no es suficiente,
es preciso llevar la accién a las demds esferas
del complejo de la existencia. Lo ético, como
correspondencia entre lo que se dice y hace,
a modo de accién reflexiva, debe incidir en
todas las facetas, incluso en aquellas que se
cree estan por fuera del dispositivo, como la
libertad, ya que, también en este ambito, se
han configurado la reflexion y las convicciones
mismas. Los escapes han sido interiorizados.

Lluego de hacer visible el dispositivo [Marti-
nez, 2014), de caracterizar las cadenas, de
ver al enemigo de frente, es necesario, como
segundo estadio, estructurar las estrategias
de confrontacion, pues si el dispositivo actia
sobre los sujetos mediante el despliegue de fec-
nologias dispuestas para someter, la resistencia

N

no puede quedar en un inocente reclamo, es
preciso erigir de igual modo un plan que per-
mita confrarrestar la fuerza disciplinaria y de
gobiemno de las sociedades contemporaneas.

la educacién estd dentro de un dispo-
sitivo de gobierno, con politicas de con-
frol de la poblacién que llegan para ser
ensefiadas y aprendidas (por ejemplo,
a través del curriculo). De ahi que el dis-
positivo de seguridad gobieme de una
manera sutil y utilice la libertad como
tecnologia de gobierno [...] En esta
misma dindmica aparecen los enun-
ciados biopoliticos de «proyecto de
vida» y «ser empresario de si mismo».
Segun los cuales los estudiantes tienen
que hacer de su vida un proyecto, con
mision, metas, planes y dar resultados;
se les exige ser auténomos, con liber-
tad de tomar sus propias decisiones,
pero denfro del marco de gubernamen-
talidad que se les presenta (Martinez,

2014, p. 16).

Las investigaciones que realiza el nodo son
una apuesta ética y politica sobre una plato-
forma epistemolégica que abandera la lucha
por el significado de la educacion. Cuestio-
nar la emergencia de los enunciados sobre los
que se han construido los saberes y précticas,
posibilita agrietar el hegeménico enfoque de
la “innovacién” para el mundo del empren-
dimiento y abrir el espectro de posibilidades
de potenciamienfo humano que no estén no
subordinadas al lucro. Las innovaciones son
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suscitadas como ejercicios que fransitan esa
delgada linea de la felaraiia escolar dispuesta
por los dispositivos biopoliticos y de gobierno,
mostrando la necesaria tarea de movilizarse
desde el mero ocupar una posicion de sujeto!’,
hasta ser sujeto de las propias acciones.

Es necesario escoger entre, ser un docente
presa que no hace mds que atormentarse al
intentar liberarse del sistema, o un docente
arafia que percaténdose del dispositivo crea
nuevos hilos para conducir hacia la libertad
a los insectos que, por accidente, caen en su
red y no quiere devorar, pues ha trasmutado,
ha empezado a pensar de ofro modo. “El
ejercicio de fratar de pensar de ofro modo
[en Foucault]. esta bien lejos de ser un mero
deporte infelectual, antes, al contrario, es la
condicién de posibilidad misma para la crea-

cién de libertad” (Morey, 2008, p. 30).

11 "El sujeto es un emplazamiento o posicion que varia
mucho segin el tipo, segin el umbral del enun-
ciado” (Deleuze, 1987, p. 83).

EO

De la libertad a una
estética de la existencia

En sus dos primeros periodos de reflexién, Fou-
cault negé la posibilidad de preparar a un
sujeto para la libertad. Bien sea, centrando
la atencion en el saber donde se pretende
erigir un conocimiento objetivo y neutral, o
desde el poder, con las précticas de discipli-
namiento corporal. Sélo hasta que reformula
su obra y aparece en positivo, emerge para
aquellos que nos dedicamos a la educacién,
y al estudio de su obra, la posibilidad de una
escuela ofra.

El arsenal tedrico-metodolégico empleado
desde la éptica de las palabras y las cosas
(2007), como texto icono del periodo arqueo-
logico, no permite pensar al hombre mas que
como un producto de las reglas de formacién
discursiva mediante la dupla empiricotfrascen-
dental (Foucault, 2007, p. 355] que, consti-
tuida desde el siglo XIX, bajo el auspicio de las
ciencias humanas, hace del hombre objefo de
un saber y sujefo de conocimiento, un objefo
que se puede conocer a partir de la finitud y
sujeto sin el cual no existiria el conocimiento.

Dicho de otra manera, se hacia de la
humanidad un objeto de conocimiento
para que el hombre pudiera conver-
firse en sujeto de su propia libertad y
de su propia existencia. Ahora bien,



lo que ocurrid —y por ello se puede
decir que el hombre nacié en el siglo
xx—es que, a medida que se desplega-
ban todas esfas investigaciones sobre el
hombre como objeto posible del saber,
aunque se haya descubierfo algo serio,
nunca se encontrd este famoso hombre,
esta naturaleza humana o esta esen-
cia humana o lo propio del hombre
[...] el hombre desaparece en la filo-
soffa, no como objeto de saber, sino
como sujefo de libertad y de existencia

(Castro, 2004, p. 314).

Cohesion profundizada en el segundo periodo
de su pensamiento, pero ya no desde “las
reglas de formacién discursiva que abandona
en este lapso” (Drayfus y Rabinow, 1988, p.
105), sino desde la vuelta a lo institucional
en Vigilar y castigar (2002), donde refoma el
sendero de Historia de la locura (1998b). La
descripcion de la normalizacion vy el panédp-
fico implica erradicar cualquier aspiracion a la
libertad, ya que esta no se presenta més que
como una postura ingenua en aquellos que
desconocen las redes que envuelven el escena-
rio escolar. El poder irradiard todos los dmbitos
institucionales vy sujetard al pensamiento. Las
iniciativas que se emprenden en la escuela,
despliegan estrategias de disciplinamiento
corporal que conllevan irremediablemente a
la homogenizacién, que como negacién de
autenticidad y autonomia, no hacen ofra cosa
que consfituir a los seres humanos en un pro-
ducto de las relaciones de saber y de poder.

la disciplina ‘fabrica” individuos; es
la técnica especifica de un poder que

N

toma a los individuos a la vez como
objetos y como instrumentos de su ejer-
cicio. No es un poder friunfante que
a partir de su propio exceso pueda
fiarse de su superpotencia; es un poder
modesto, suspicaz, que funciona segin
un modelo de una economia calculada
pero permanente. Humildes modalido-
des, procedimientos menores, si se
comparan con los rituales majestuosos
de la soberania o los grandes apa-
ratos del Estado. Y son precisamente
ellos los que van a invadir esas formas
mayores, a modificar sus mecanismos
y a imponer sus procedimientos [...] El
secrefo del poder disciplinario se debe
en efecto al uso de instrumentos sim-
ples; la inspeccién jerdrquica, la san-
cién normalizadora y su combinacién
en un procedimiento que le es propio:
el examen (Foucault, 2002, p. 175).

la infroduccién de la tercera generacion de
herramientas ha propiciado las condiciones
para poner enfre paréntesis nuevamente en
el pensamiento educativo en clave foucaul-
fiana, la libertad como posibilidad féctica,
pues al pasar de entender el poder como
dominacién que encamina todo intento liber-
fario, a el choque entre dos polos opuestos
(poder-ibertad) al escenario que concibe el
poder como condicién inherente de la liber-
tad, se traslada el énfasis de la analitica de
los dispositivos disciplinarios y biopoliticos a
los gubernamentales.
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El concepto gubernamentalidad, enten-
dido por Foucault como nueva ‘grilla
de inteligibilidad’ para su analitica
del poder, coloca en el centro el pro-
blema de la ‘conducciéon de la con-
ducta’. Bien que tal conduccién sea
realizada por instancias exteriores al
sujeto, bien que sea realizada por el
sujefo mismo. Desde el nuevo modelo
de la gubernamentalidad, el poder es
visto como un ‘juego de acciones sobre
acciones’ y ya no como un conjunto
de relaciones de dominacién (Castro-

Goémez, 2011, p. 10).

El paso de la analitica disciplinar a la guber-
namental, en donde la libertad no sélo se
presenfa como resistencia a la dominacion,
sino como un ejercicio éfico de autoconstitu-
cién, ha permitido en la analitica escolar ir
més alléd de develar el contrasentido que la
acompaiia desde su configuracién moderna,
es decir, negar la diferencia, mientras se pre-
senta como la esperanza de las transformacio-
nes sociales, como derecho impostergable, al
brindar las herramientas para que los sujetos
se constituyan auténomos al ser capaces de
tomar decisiones asertivas. Observar bajo la

EO

lente analitica arqueolégica y genealdgica,
es evidenciar los despropésitos de la escuela
como institucién que otorga “el conocimiento”

" . n .7
y "la libertad”. Cuando se centra la atencion
en lo gubernamental, se da un giro a la forma
en que se mira la escuela.

De la analitica foucaultiana sobre la guber
namentalidad emergen dos caminos, uno
negativo como continuidad de los estudios
arqueolégicos y genealdgicos, en cuanto
observa en “la libertad una tecnologia de
gobierno” (Foucault, 2012, p. 84) que,
mediante los dispositivos de seguridad libe-
rales y de autogestion del neoliberalismo,
incorpora las tecnologias de gobierno a las
normalizadoras en el escenario educativo. El
segundo, camino positivo, apunta a la cons-
fruccion de estrategias de resistencia desde
una estética de la existencia. En el Foucault de
las técnicas de si, se puede concebir la edu-
cacion no desde la tradicién humanista como
en Rousseau: soberana de esa libertad consti-
tutiva de los hombres, sino, cémo cultivo de si
a partir de operaciones sobre si. Hacer de la
vida una obra de arte es la consigna de esta
apuesta tedrica.

Es importante advertir que a partir del
estudio de la libertad y el poder de
Foucault se han derivado dos émbitos
de pensamiento diferentes. Por un lado,
el que continua la problematica del



biopoder, como en el caso de Giorgio
Agamben y Roberfo Esposito. Es decir,
la via que estudia como la vida (bios)
enfra en la historia y se vuelve objeto del
poder (biopoder) y la politica (biopoli-
fica). Y, por ofro, estd el dmbito de las
practlicas de si, segun las inferpretacio-
nes de Pierre Hadot, Wilhelm Schmidt
y ofros (Cadahia, 2013, p. 34).

De la llustracion a una
ontologia del presente

la apuesta del nodo, centra el interés en el
aspecto positivo de la analitica foucaultiana,
por tanto, procura problematizar como el
conocimiento produce cambios en el sujeto,
dindmica que Foucault en su dltimo periodo
de pensamiento denominé espiritualidad.
Educar en libertad, aquella que permite des-
marcarse de la producida por los dispositivos
de gobierno, estd en los indicios que Foucault
dio sobre la relacién maestro-discipulo, en sus
estudios en torno la inquietud de si que, en
primera instancia, permite romper la estructura
tradicional de la escuela heredera del princi-
pio de obediencia [Foucault, 2015, p. 165),
fambién de la formacién cristiana e ir més allé
del denominado momento cartesiano, donde
la espiritualidad dejo6 de ser lo fundamental en
la formacion de los individuos y aparece la
libertad en negativo. la clave estd en pasar
de lo que se sabe, a lo que transforma.

la lectura kantiana que realiza en su Ultimo
estadio de reflexién, lleva al francés a cues
fionar en la actividad filoséfica, qué significa
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ser filésofo y qué debe ser la ensefianza de
la Filosofia. Esta dltima cuestién versa sobre
dos caminos diferentes: el primero, el nega-
fivo, encuentra que todo el proyecto educa-
fivo kantiano queda inserto en el paso de la
naturaleza a la humanidad, que se consigue
mediante el uso adecuado de la razén que,
a la vez Kant, sitta como principio bdsico
de la llustracion. Sin embargo, esta apuesta
genera desconfianza para Foucault ya que la
propuesta kantiana del proyecto ilustrado de
mayoria de edad, de tener el coraje de ser-
virse por la propia razén como eje articulador
de libertad, “implica someterse mediante la
obediencia a los soberanos” (Foucault, 1995,
p. 9). Es decir, sobre el sometimiento volun-
fario al operar dentro de la autonomia indivi-
dual luego de reconocer los limites de lo que
se puede conocer, esperando que dentro de
estos sea viable actuar.

la apuesta Kantiana se presenta como el
modelo ideal de renuncia de si, sdlo obede-
ciendo al soberano se puede abrazar la liber-
tad, sélo fundiéndose con la razén se encuentra
la posibilidad de hallarse. Es sedimentacion del
modelo teolégico donde la verdad no estd en
el sujefo, sino en un afuera ya dado. En este
sentido, la labor pedagogica, no es mas que
la busqueda incansable de un conocimiento
predeterminado, ser libre no es ofra cosa que
actuar conforme a las leyes de la razén como
ya habia postulado Descartes “[...] siempre
sentia un deseo extremado de aprender a dis-
finguir lo verdadero de lo falso, para ver claro

en mis actos y andar seguro por esta vida”
(Descartes, 1970, p. 34).
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En el segundo, el afirmativo, a partir de la rele-
vancia que el autor oforga al andlisis de la
llustracion dentro de su proyecto filoséfico de
una «ontologia del presente», que se constituye
en la apuesta ética de su dltimo periodo de
pensamiento, se vislumbra un posible camino,
erigido sobre los rastros de los griegos12.
Afirma que la imporfancia de Kant radica en
infroducir una forma de pensamiento que tiene
como referente la actualidad, en la busqueda
de la diferencia del presente con el pasado.
Para Foucault, la llustracién no debe tener
como meta la verdad, sino, que la actitud
que la caracteriza como ethos filoséfico debe

12 Entre los inventos culturales de la humanidad hay
un tesoro de estrategias, técnicas, ideas, procedi-
mientos, etcétera, que no pueden ser exactamente
reactivados, pero que constituyen o ayudan a cons-
fituir un cierto punto de vista que puede ser una
herramienta muy 0til para analizar qué es lo que
estd pasando ahora —y cambiarlo—. No tenemos
que elegir entre nuestro mundo y el de los griegos.
Pero desde el momento que podemos claramente
observar que algunos de los principios mds impor-
tanfes de nuestra ética, se han relacionado en deter-
minado momento, a una estética de la existencia,
creo que este fipo de andlisis histérico nos puede

ser Util (Foucault, 2003, p. 60).
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encaminar sus esfuerzos a cuestionar desde la
analitica del sujefo lo que se ha impuesto como
criterio de esta. Asf, en contravia a Kant, su
proyecto de una onfologia del presente enco-
mina la llustracién no hacia el conocimiento
de si'y, por tanfo, al crificismo, sino, a la cons-
fruccién de una ética que permita dejar de ser
producto de las relaciones de saber y poder
que han operado en la sociedad occidental.

Corolario

Hacer de la escuela la posibilidad de un
mundo ofro, mds alléd de hacer las cosas de
ofro modo, implica en el docente un ser de
ofro modo. la ensefianza, a la vez, que se pre-
senta como la amalgama de dispositivos para
someter, se muestra como un arte que desliga
y que libera. Dicha liberacién tiene dos esta-
dios, en el primero el docente se reconoce
como producido por dispositivos. “El cono-
cimienfo nunca remite a un sujefo que seria
libre con relacién a un diograma de poder, v
este nunca es libre con relacion a los saberes
que lo actualizan” (Deleuze, 1987, p. 104).
El segundo, de resistencia, educar para mos-
frar un modo de vida que permita pensar de
ofro modo.
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INFANCIA Y CORPOREIDAD

El arquetipo infantil en la
autobiografia del maestro

RauL GuzmaN GONZALEZ!

Hilandera

En el jardin del juego

donde la infancia es la madeja
creadora de asombros,

he visto a la maestra

tejer con inspiracion y gracia,
hilos de colores.

Ellos son la red de la vida

que se extiende en su inocencia.

Resumen

El arquetipo infantil en la autobiografia del
maestro es un eje temdtico de la linea de inves:
figacién Infancia y Corporeidad. En esta direc-
cién el proposito de dicho eje es contribuirle
al parficipante a reconciliarse consigo mismo,
porque al lograrlo, se presume que comprende
mejor al nifio del jardin y del aula escolar. Lo
via propuesta para tal efecto es la psicologia
analitica que fundamenta la experimentacion
del encuentro con el nifio interior, utilizando
como méfodo la narrativa autobiogréfica. Pre-
tendemos que el conocimiento planteado sirva

1 Poeta, filésofo de la Universidad de La Salle,
magister en Filosofia, Universidad de La Salle,
director de Pedagogias y Terapias de Afecto e
Imaginacion (Parmi).
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para que el maestro revise su proyecto de vida
encaminéndolo a la reflexion y las transforma-
ciones necesarias que coadyuven a su felici-
dad vy a la del nifio que se beneficia con su
rol de docente.

Introduccién

El escrito que presento es una aproximacion al
eje temdtico "El arquetipo infantil en la autobio-
grafia del maestro” expuesto en el marco de la
linea de Investigacién en desarrollo, Infancia
y Corporeidad creada por el nodo de Pensa-
miento Pedagdgico Contempordneo de la Red
Distrital de Docentes Investigadores (REDDI) y
la empresa educativa Pedagogias y Terapias
de Afecto e Imaginacién [parmi), a fravés de
su Centro de Investigaciones para la Primera
Infancia (cer), con la participacion del nodo
de Infancia de la REDDI, la empresa de desa-
rrollo humano Plenitud y Armonia y los jardines
infantiles: Talentos Emprendedores y Suefios
de Amor. El propésito del eje en su primera
fase, es fundamentar el valor de la reconcilio-
cién de uno mismo mediante la observacion
de momentos de asombro en la historia de
vida, para este fin escogimos como horizonte
conceptual la psicologia analitica, a partir de
las preguntas: 3qué se entiende en la narra-
fiva autobiogrdfica del maestro, por infancia
y corporeidad como potencia y construccion
simbdlica®: spor qué la relacién del maestro
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con su nifio interior afecta positiva o negativa-
mente la relacion con el nifo exterior? De las
preguntas formuladas nos surge la hipotesis:
al curar sus heridas emocionales y reconocer
lo extraordinario de su condicidon humana, el
maestro puede comprender mejor al infante y
generar las transformaciones necesarias en la
pedagogia con el fin de procurar una educa-
cién y salud para la felicidad.

Metodologia

Lla metodologia utilizada es la narrativa auto-
biogrdfica aplicada al grupo de maestros en
cuatro fases: Fase 1 (julio a octubre de 2018).
Disefio vy ejecucion de los Seminarios-Talleres
de Sensibilizacién y Reflexion Colectiva con
un grupo de maestros invitados [en esta fase
nos enconframos). El fin del ejercicio es el de
motivar la revision de la historia personal prin-
cipalmente mediante el didlogo. Se exponen
elementos conceptuales basicos y los partici-
pantes infercambian ideas desde su experien-
cia. Fase 2 (noviembre de 2018 a febrero
de 2019). Trabajo escritural autobiografico.
los maestros crean su fexto autobiografico,
especificamente, narrando insfantes de asom-
bro vividos. Fase 3 (marzo de 2019 a junio
de 2019). Andlisis de la informacién recolec-
tada con un equipo de trabajo. Se estudiara
la experiencia de los Seminarios-Talleres v el
frabajo escritural de los maestros participantes.
Fase 4 (julio de 2019 a octubre de 2019). Se
disefiard con los textos realizados un material
escrito para ser publicado.

Resultados y fundamentacion

A través de los fres Seminarios-Talleres hemos
realizado reflexiones sobre el asombro [...]
estado a partir del cual se originaron la filosofia,
el mito y el conocimiento en general” (Ugalde,
2017, p. 2) preguntédndonos, por ejemplo,
5qué hace el maestro con él2 squé significa ésfe
en el acto pedagdgico? Recordamos mediante
el ejercicio de escritura automdtica momentos
de nuestra exisfencia que han sido impregnados
por el asombro, ese espaciofiempo Unico, lleno
de magia que nos hace captar el instante con
todos los sentidos predispuestos a ser atravesa-
dos por la experiencia. y ejecutamos dindmicas
para despertar conciencia corporal, a través
del auto-reconocimiento tactil del rostro como
una forma de meditacion dindmica para redes-
cubrir conscientemente cada una de sus zonas
impregnadas de recuerdos. sCudles historias
han quedado registradas en la memoria de los
labios, de los ojos, de los oidos, de la nariz,
de todo el conjunto que conforma nuestra cara®
y desarrollamos Danza vital, “un sistema psico-
motriz que incorpora estrategias pedagogicas y
terapéuticas que producen bienestar integral” fal
como lo define Martha Lucia Ramirez, estudiosa
de psicologia analitica quien dirigié la activi-
dad ese dia. Con esta propuesta pretendimos
que los participantes descifraran el valor de sus
infeligencias mdltiples en el proceso de curacion
del nifio interior herido. En esta perspectiva la
"danza no se limita a ser un ejercicio, un entre-
fenimiento, un arte ornamental y en ocasiones
un juego de sociedad; es una cosa seria y, en
ciertos aspectos, muy venerable” (Valery, 2015,
p. 1). Asi la danza se transforma en un medio
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para lograr conciencia corporal, buceando en
el inconsciente si la asumimos como un ritual
que infegra el cuerpo fisico con el mundo emo-
cional, mental y espiritual.

Frente a las actividades ejecutadas es impor-
fante aclarar que éstas responden a un marco
conceptual inspirado en la psicologia de Karl
Gustav Jung. Desde la perspectiva Junguiana
por arquetipo infantil se entiende un modelo
emocional atemporal del inconsciente colectivo,
como posibilidad psiquica y vital representada
en la imagen preconcebida del nifo v en la
que opera la fuerza inspiradora y guia en la
convivencia con el ser maravilloso o magico
que reside singularmente en cada uno noso-
tros; en este sentido Alice Miller nos dice: “Sélo
cuando escucho la voz del nifio que hay en mi
interior, puedo sentirme auténtica y creativa”
Jung, 1994, p. 13]. A partir de ésfa conexién
arquetipica, vivimos en el viaje de la individua-
cién, término ufilizado por Jung, el cual infer
prefo desde el concepto nifio interior, como el
proceso de auforrealizacién humana que se
recrea en el infanfe de los instantes més lucidos
y bellos de nuestra existencia, orientdndonos
el sendero hacia el si mismo:; una manera de
nombrar, el sentido mdés profundo de la vida,
como ese punto miticopoético en donde el
consciente y el inconsciente danzan a un mismo
ritmo y cuya melodia embarca a todos los que
tenemos alguna relacion con la pedagogia, en
el mar de la escuela. Alli, igual que un nuevo
Ulises en pos de ofra ltaca, como presencia
del alma pretendemos reconocer el valor del
maestro que no es como diria Descartes y la
modernidad, “una cosa que piensa” sino un
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ser que unifica senfimienfos y pensamientos con
una historia propia y que ejerce un papel fundo-
mental en la sociedad. El nifio inferior muchas
veces no se resigna a sobrevivir domesticado,
por lo fanto, es confrario al servilismo y a la cul-
tura del “me toca”. El opera mds por intuicion
cognitiva y sabiduria del corazon.

De la infancia como poética, es decir, acti-
vidad creadora, depende esencialmente el
proceso de construccion de nuestro ser, con
su sensibilidad, afecto, imaginacién, curiosi-
dad e inocencia, y su manera de comprender
el mundo desde la intimidad, el hogar (lugar
donde se hace el fuego), el centro y el ferritorio
del amor. Por eso la infancia es ese capitulo
de la vida que nunca se cierra y se expresa en
nuestras paginas recredndose continuamente.

De igual manera, la individuacion exige res-
puestas terapéuticas de reconciliacién para
sanar el nifo interior herido por frustraciones,
miedo, dolor, ira, resentimientos, que se han
quedado a lo largo de la vida en la memo-
ria sin que este muchas veces sepa cudl es la
causa de su comportamiento a veces agresivo
y perturbador. Psicoanalistas Junguianos como
Gilda Frantz, Marie-Luise Von Franz, James Hill-
man, Alice Miller, Edith Sullwold, para mencio-
nar sélo algunos, se han ocupado de estudiar
al nifio herido que sigue ejerciendo una pro-
funda influencia en la vida individual.

De acuerdo con el fundamento planteado la
sociedad espera idealmente a manera de
metdfora, un maestro hilandero que, con las
hebras del afecto, tfeja poéticamente redes de
saberes compartidos, en una accién continua
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donde ensefiar y aprender es la urdimbre de
la comprension de si mismo y de los ofros.
Sin embargo, en las diversas realidades del
mundo desde Jung todos somos afectados por
la luz y la sombra y la gran tarea consiste en
reinventarnos dia tras dia, en la cotidianeidad
donde esfos aspectos simbolicos no son opues-
fos sino momentos de un todo, propicios para
identificar las zonas oscuras del alma, como
una nueva fravesia, de autocuidado, voluntad
de fransformacion y consciencia de si.

A partir de estudiar el arquetipo de la infan-
cia a manera de sanacion y plenitud, la trama
autobiogrdfica del maestro resulta un trabajo
ferapéutico de conocimiento de sus polarida-
des y matices, para que reconozca en el fro-
bajo escritural lo valioso y extraordinario sobre
cémo ha ido tejiendo sus vivencias desde el
vinculo o ruptura con el nifio interior. Asi ésta
experiencia de autor y protagonista lo visibi-
liza frente @ su propia conciencia como un
ser humano que reconoce su luz y su sombra,
de igual manera, estd dispuesto a considerar
que cada instante es una nueva oportunidad
para reconciliarse con su propia hisforia y ser
feliz, abriendo su mundo emocional al juego,
al gozo, porque en sus manos estd que en
cada superacion de sus sufrimientos recupere
en la memoria un relato del entframado mara-
villoso de su propio universo De la tension
entre el recuerdo y el olvido nacen preguntas
que viajan con sus raices ocultas en la memo-
ria, allé en el fondo de la nifez, por ejem-
plo, 2Qué pensaba o sofiaba cuando fenia la
edad de los estudiantes con los cuales ahora
trabaja? sCudles eran sus gustos y disgustos?

sCudles sus relaciones afectivas, sus odios, sus
amores? 5Cémo concibe la infancia? Qué
significa ser maestro? sPor qué eligié esta pro-
fesién? En concordancia con la actitud de un
maestro dispuesto a mirar hacia dentro de s
al asumir la responsabilidad de ser formador,
fendrd una mayor comprensién del nifio, valor
esencial en su quehacer pedagdgico.

Conclusiones

la narrativa autobiogréfica se convierte en un
proceso pedagdgico y sanador que le permite
al maestro analizar y escribir sobre su historia
de vida, especialmente en el horizonte de esta
investigacion, escribiendo acerca de algunos
momentos que le han generado asombro. Se
espera que esfe compromiso consigo mismo,
lo sensibilice para ser més consciente de la
existencia y esa experiencia se refleje en el
frato hacia el nifio escuchdndolo, dialogando
con él, indagando qué es lo que piensa y
cémo vive en la infancia. De igual manera a
partir de las narraciones que redlice de su his-
foria, encontrard en ellas el arte de curarse y
de este modo descubrird lo que puede llegar
a ser en sus singularidades de nifio interior
maravilloso con actitud de orientarse hacia la
felicidad y disfrutar, transformando con nuevas
alegrias las huellas que le ha dejodo la tristeza
y las heridas, por eso la conexion del arque-
fipo infantil con el nifio interior en el proceso
de individuacién es una manera de aufotrata-
miento reconciliador y comunicacién arménica
consigo mismo.
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La corporalidad
en la escuela?

MAURICIO RODRIGUEZ VERGARA®

Este ensayo se propone realizar una reflexion
sobre el papel asignado al cuerpo en la ense-
fianza de la Filosofia vy, en la pedagogia de
la escuela en general®. Es un hecho que la
misma filosofia deja a un lado el cuerpo vy
todo lo referente a él, a saber, el movimiento
y su experiencia sensible, esto debido al obje-
fivo principal de la misma, esto es, alcanzar
una conceptualizacién de la realidad. No
obsfante, podriamos rastrear desde la propia
filosofia posibles bifurcaciones para no redu-
cirla a una mera representacién conceptual del
mundo. La inferpretacion platénica de la reali-
dad, por ejemplo, ha viciado todo el proceder
o indagacién filoséfica, pues la busqueda de
la razén prima sobre lo sensible, en cuanto
éste Ultimo engafia y hace del ser humano un
ser imbuido en opiniones o doxas sin funda-
mento. En este senfido, la pedagogia plate-
nica quiere alcanzar la verdad en si misma, y
por ende, busca orienfar o educar al sujeto en

2 Este escrifo es parte de la linea de investigacion
de Infancia y corporalidad del nodo de Pensa-
miento Contempordneo.

3 Filosofo y magfster en Filosofia de la Universidad
Nacional de Colombia.

4 Para un estudio panoramico ver El cuerpo en
Colombia. Bogotd: Editorial IDEP, 2014. (Espe-
cificamente el capitulo 7 “El cuerpo y la escuela”).
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una vision de ideas y, posteriormente, volver
al mundo oscurecido de los sentidos.

Para evitar esta pedagogia de la filosofia
asociada a la contemplacién de las ideas o,
siguiendo a pensadores posteriores, como Des-
carfes, el cual duda de todo para alcanzar
una claridad y distincion propia de un sujefo
reflexivo y pensante, es importante describir
una experiencia fenomenologica del cuerpo. El
propdsito es, con ello, mostrar la relevancia de
la fenomenologia del movimiento en las prac-
ficas pedagdgicas y en la misma filosofia. El
reforno a la corporalidad vivida conmina al
desarrollo de practicas centradas en la forma
en que los sujetos sienten y experiencian su
mundo de vida, esto es, al cuerpo vivido en
cuanto punto de orientacion perceptual y cog-
nitivo de toda experiencia.

Una descripcion
fenomenolégica del cuerpo?®

Algunos criticos consideran que los andlisis
fenomenolégicos realizados por Husserl redu-
cen el cuerpo a un objeto de ‘atencion’ del
yo. A través de la epojé el ‘es’ de las cosas se
pone entre paréntesis y asf la realidad efectiva,
entre ellas el cuerpo como parte de la misma,
se acredita en la inmanencia de la conciencia
del sujeto. Desde esta perspectiva todo and-
lisis intencional deberd ser guiado por una
descripcién de lo presente a la conciencia

5 Para un estudio mas profundo remitirse al arficulo
"Conciencia corporal: una visién fenomenologico-

cognitiva”, Ideas y Valores 142 (2010): 25-47.

trascendental, es decir, del lado noemdtico
de la experiencia. Todo andlisis infencional
deja por fuera cualquier explicacion natura-
lista o causal y, con ello, toda tematizacién del
cuerpo mismo al formar parte del mundo sensi-
ble-natural al que se ha puesfo entre paréntesis.
El cuerpo es Gnicamente un objeto infencional,
imagen o apariencia, gque necesita ser acre-
ditado a fravés de las vivencias infencionales
de la conciencia. Mds exactamente, el cuerpo
se convierte en objeto de la percepcion que
requiere de una inferpretacion de parte de
unos actos de conciencia. La epojé fenome-
noldgica deja de lado al cuerpo como orgo-
nismo actuante:

A través del uso de la reduccion Husser
suspende o ‘pone enfre paréntesis’ la
cuestién de la realidad del objefo men-
tado o infencional (infended objeci) y al
hacerlo, se confina a una descripcion
puramente descriptiva de la infencio-
nalidad. Esta limitacion significa que
la explicacién naturalista o causal es
excluida de su explicacién (account); el
andlisis infencional es confinado a una
descripcion de lo que se presenta a lo
conciencia trascendental [...] El cuerpo
realiza su apariencia como un objefo
infencional, como una imagen corporal
[...] el andlisis estd limitado a una des-
cripcién del cuerpo fal como es presen-
tado y representado en la conciencia

(Callagher, 1995, p. 231).

Pero en este momento se debe considerar que
Husserl era consciente de que el cuerpo debia
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ser algo mds que un objeto intencional. Husserl
en Ideas Il dedica una parte de su estudio a
tematizar el lado vivencial del cuerpo propio,
mostrando que ésfe es el drgano primigenio de
la percepcién. En la segunda seccién sobre la
Constitucién de la naturaleza animal el obje-
fivo de Husserl era, precisamente, describir la
esencia misma el “alma” a través de su darse
corporal o su pafentarse en el cuerpo mate-
rial. En ofras palabras, la intencién husserliana
serd fratar de solucionar la siguiente pregunta:
5qué significa que el sujefo intencional, el "yo”
que es conciencia de algo; “el yo que percibe
algo, el yo que siente algo, el que juzga algo,
etcétera”, se experimente como un alguien que
es en el mundo, es decir, como un yo-hombre?

Se puede decir que el cuerpo es el medio
primordial que permite un contacto del sujeto
con el mundo. En cuanto, por ejemplo, ver
algo implica una orienfacion o un punto de
vista condicionado por la situacion postural del
cuerpo. El ver un objeto implica, de esta forma,
estar inmerso dentro de un horizonte en el que
se ocultan perfiles pero que a su vez motivan
a la prosecucion de una visién adecuada del
objeto que se percibe. Pero cuando se per-
cibe no se es 'consciente’ del modo en que el
cuerpo se va ajustando al sentido mismo de lo
presente. Esto indica que el cuerpo mds que
un organo auxiliar en la percepcién de cosas
es la condicién sine qua non de las mismas.
los ajustes y recorridos corporales que realiza
un organismo en su darle sentido a un entorno
percibido son pues indispensables, pero por su
misma naturaleza pasan desapercibidos. Por
lo mismo esta capacidad corpérea técita no
puede ser reducida a una simple activacion
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de reflejos o de neurotransmisores cortica-
les en el cerebro. la vida tacita del cuerpo
refleja una ‘intencionalidad’ pre-reflexiva que
se activa a medida que el organismo se ve
motivado a actuar y, como se mostrard en el
apartado siguiente, es a través de una des-
cripcion genética que es posible fematizar el
impulso que recorre las asociaciones motiva-
das por las cinestesias y demds aconfecimien-
fos de la esfera sensible que condicionan el
curso de la conciencio.

sPero qué hace que el cuerpo no se perciba
como un mero objefo o una cosa que estd ahi@
Uno de los modos primarios por medio de los
que se experiencia el cuerpo como algo mas
que un objeto en el nexo con ofros, es a través
del tacto, aunque la vista también concurre pero
estd limitada a ciertas partes del cuerpo. El
facto revela como el cuerpo es una cosa que
siente y, con ello, se deja nofar una especie
de “reflexion” que tiene el propio cuerpo. Tal
experiencia permite argumentar a favor de una
existencia corporal que posee una forma de
ser distinta a las demds cosas que se encuen-
fran ahi. En la experiencia téctil hay un fipo de
auto-manifestacion de la experiencia misma en
la que el tocar es en si mismo tocante o sen-
fido. A fravés del tacto, como parte activa del
mismo cuerpo, se revela a éste como el vin-
culo indispensable entre el yo y las cosas que
estan ahi. Por ejemplo, cuando la mano dere-
cha toca a la izquierda, no la siente como una
mera cosa fisica: se tiene “apariciones de una
mano blanda, lisa, formadas asf y asa, pero
aqui ocurre algo més, la mano izquierda tam-
bién sienfe la mano derecha. En ella también se
localizan sensaciones (UBIESTESIAS) es, por tanto,
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una cosa que siente” (Husserl, 2005, p. 189).
Esta cita de Husserl bien puede develamos que
el esquema corporal v la imagen confluyen en
una experiencia fenomenolégica en la que el
sujefo antes de reflexionar sobre su cardcter
donador de senfido estd vinculado a un entorno
gracias a su experiencia téctil y a las motiva-
ciones que enlazan lo afectivo.

El cuerpo como tema en
el contexto pedagégico

En la pedagogia tradicional los sujetos tiene
una concepcién objetivada de la corporali-
dad. El cuerpo se reduce a un instrumento
que se debe educar o, como lo afirma Fou-
cault, normalizar dentro del aula de clase. En
esfe senfido, el cuerpo-cosa es funcional en la
medida en que sirve para deferminadas accio-
nes, por ejemplo, sentarse y escuchar lo que
dice el docente. No obstante, se presenta el
problema de la anormalidad cuando el cuerpo
deja de ser cosa, por ejemplo, cuando se
frafa de reflexionar sobre el movimiento del
cuerpo a la hora de percibir o de orientarse
en el mundo: 3qué pasa cuando el cuerpo no
funciona® 2qué sucede cuando mi mano dere-
cha toca la izquierda? 3qué ocurre cuando
frato de comprender mi enforno a partir de
mi experiencia sensible? sComo hago para
reflexionar sobre procesos cinestésicos pre-
reflexivose 5Cémo los objefos se me presen-
tan en un aqui y un allé?

Dentro del contexto educativo la anormalidad
(como se debe mover o quedase inmévil para
aprender] se da cuando el cuerpo se vuelve

un problema para el chico, esfo es, cuando al
estar sentado el estudiante siente la dureza y
la aspereza de su asiento y, por tanto, cambia
de sitio para senfirse mas comodo en su expe-
riencia de mundo. En este caso, por ejemplo,
se hace patente la intencionalidad motora del
cuerpo, si algo le molesta entonces puede cam-
biar de sitio. Asi mismo, en determinadas oco-
siones el ambiente bullicioso de un salén de
clases conmina a cambiar de posturas corpo-
rales. Esta infencionalidad se pone de mani-
fiesto cuando se interrumpe o se "reflexiona”
sobre la acciéon corpérea.

Uno de los inconvenientes, dentro del contexto
escolar, es que para evitar esta anormalidad
el estudiante debe olvidar sus movimientos y
sensaciones corporales para concentrarse en
la leccion explicada por el docente. O, en
ofras palabras, se pone atencion en los pro-
cesos mentales y no en los corpéreos. Este
dualismo mente-cuerpo es, pues, una de las
consecuencias de una pedagogia basada en
el lado mental o de infeligencia cognitiva de
los sujetos. Esta pedagogia tradicional olvida
que la conciencia en sus raices, u origenes, es
una conciencia corporal; que antes de pensar,
el sujeto ya se encuentra en un confexto sensi-
ble-corporal. Por tanto, lo que se propone, en
esta linea de investigacién sobre la pedago-
gia del cuerpo, es volver tematizar estas anor-
malidades para que se evidencie el cuerpo en
su forma de actuar. El volver a la tematizacion
del cuerpo, como centro de orientacién espa-
cial y de experiencia sensible pre-reflexiva, en
las précticas pedagdgicas es, pues, uno de
los objetivos de esfa linea de investigacion.
la pregunta es, scémo aprender a partir del

— 49 —




PENSAMIENTO pepacoGICO CONTEMPORANEO

movimiento o de las cinesfesias corporales?®
»Como desarrollar experiencias corporales que
le permitan al sujeto dar cuenta de su orienta-
cion en el mundo social e histéricog sComo
descosificar algo que perfenece al reino cosico
material2 Para resolver estas preguntas es per-
finenfe el reconocimiento fenomenoldgico del
cuerpo, en cuanto el sujefo vuelve a su natu-
raleza pre-eflexiva o sensible.

Una forma pedagégica de volver al cuerpo
vivido, o sentiente, es a través de pequefios
ejercicios de indagacion fenomenoldgicar:

* »Cémo te percibes cuando tu mano dere-
cha toca la mano izquierda?

® sPor qué si te mueves cambias tu percep-
cién del entorno?

® 5Qué pasaria si tu cuerpo fuera una mera
cosace

® 5Si percibes fu rostro en el espejo a quién
vese

® sPuedes pensar mientras caminas?

® 5Si caminas puedes sentir los movimien-
tos de cada uno de las articulaciones de
fu cuerpo?

* sPuedes describirte mientras fe mueves?
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la fuerza social se mide por la educacién
Roporro LiNAs

Resumen

El presente documento tiene como objetivo
visibilizar la puesta en marcha de un proyecto
colectivo de cardcter investigativo que convoca
a maestros del Distrito Capital, interesados
en mejorar su ejercicio docente, compartirlo
y generar nuevo conocimiento a partir de las
experiencias de aula. El maestro se convierte
en garante de una préctica que motive a sus
estudiantes y sobre todo desde la cual surja
conocimiento basado en la reflexion in situ, y
permita a ofros docentes aprender, integrarse
y conformar redes de conocimiento para mejo-
rar la calidad de la educacion en la ciudad.

Las lineas de investigacién que integran la Red
de Infancia y Corporeidad hacen parte de
algunos elementos que direccionan la labor
docente en la primera infancia, elementos arti-
culados a ejes como el cuerpo, las emociones,

6 Magister en Educacion y TIC. Universitat Oberta
de Cafalunya. Lider nodo de Infancia-REDDI.
Docente en el Colegio Tomds Carrasquilla IED.
nodoinfanciarddi@gmail.com

7 Magister en Educacion. Universidad de la Sabana.
lider de linea de investigacién nodo de Infancia.
Docente en el Colegio Alfredo Iriarte IED.
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el arte, la cultura, el juego, derechos. los debe-
res y la convivencia.

Es un proyecto en crecimiento, que busca deli-
mitar los caminos a seguir, existen muchos obje-
fivos por alcanzar ya que la infegralidad del
nifio y el joven es incalculable. Por ahora,
nuestro inferés de forja en las lineas de Infan-
cia y Corporeidad, Cuidado y Sexualidad,
Educacién Inclusiva en la Primera Infancia,
Politicas Educativas Propuestas, Imaginarios y
Realidades, esperando la consolidacién como
grupo de investigacion y produccion de cono-
cimiento en la ciudad.

El camino recorrido

El nodo de Infancia de la Red Distrital de
Docentes Investigadores (REDDI), comprome-
fida con el desarrollo de los procesos educa-
fivos, reine a docentes de primera infancia y
bésica primaria con el propdsito de compar-
fir, integrar y fransformar saberes, experiencias
innovadoras y/o exitosas, realizar proyectos
de investigacién, promover comunidades de
aprendizaje integradoras, generar espacios
de construccion, disertacion, experimentacion,
andlisis, y transformacién de procesos acadé-
micos y politicas educativas.

Con el propésito de transformar realidades
y reconstruir suefios, los miembros del nodo
se infegran en diferentes lineas de investiga-
cién acordes a sus necesidades, intenciones
y propdsitos. Este joven nodo, conformado
por Maestros de diferentes localidades y jor-
nadas del Distrito Capital ha mostrado interés
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por sumergirse en temdticas en las temdticas
relacionadas a continuacién

Despertar bajo la motivacion de cambiar el
mundo, construir nuevos suefios y fransformar
vidas, motiva al maestro a repensarse, cuestio-
narse, exigirse y hasta enfermarse, porque sus
ideales parecen diluirse al encontrar frente a sf,
un sin nimero de particularidades que le asom-
bra, le desconcierta, le confronta y genera tal
cuimulo de emociones a veces inimaginables,
impredecibles y hasta desmotivantes, pero tal
vez conocidas, vividas y compartidas.

Este sentir colectivo fluye e infegra los nodos
de Pensamiento Pedagdgico Contempordneo,
el de Infancia y la empresa educativa Peda-
gogias y Terapias de Afecto e Imaginacion
(PAFMI), @ fravés de su Cenfro de Investigacio-
nes para la Primera Infancia (cepl), unidos en
la linea de investigacién de “Infancia y corpo-
reidad”, pensada en la importancia de acer-
carse al maestro e invitarlo a indagar en su
infancia y la influencia de esta en su vida per-
sonal y profesional.

Es inevitable asociar esa hermosa etapa de
la vida con el cotidiano transcurrir de nuestras
vidas. Su influencia en los aciertos y equivo-
cos son contundentes. Por fal motivo la infros-
peccién como defonante para comprender
nuestro enforno escolar, es determinante para
generar cambios en la forma de ver, frafar y
de acercamnos a nuestros nifios. Por tal motivo
la propuesta se centra en registrar a través de
la autobiografia del maestro esos momentos
de asombro, grabados en la memoria y trans-
formadores de conciencia, aquellos que con
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mirada adulta nos permitan asumir cambios
necesarios y benéficos, capaces de alivianar
el ahora y mejorar el porvenir.

Enfocados desde la vision de la psicologia
analitica junguiana, se inicia con una serie
de talleres direccionados a sensibilizar y con-
cienciar al maestro sobre el yo olvidado y/o
descuidado en el aféan de ser adultos respon-
sables y productivos. Al reencontrarse con el
nino interior, para sanar y respefar en miy en
ofros esas heridas indelebles que han dejado
huellas, imperceptibles, limitantes, dolorosas,
pero sobre todo aislantes, de la tranquilidad,
del gozo, de la sencillez en fin del bien estar.

la linea de “Cuidado y Sexualidad” apoyada
por PAFMI y CEIPI, se orienta hacia la necesidad
de conocer las politicas relacionadas con la
profeccion del menor; el qué, el cémo 'y el para
qué aprender a cuidar el cuerpo. Qué es la
sexualidad infantil y como entenderla desde sus
realidades e imaginarios. Desde este horizonte
no sélo se pretende profundizar en el conoci-
miento de la ley por parte de la comunidad
escolar, fambién de su apropiacion, sus alcan-
ces, restricciones y practica. Por ofro lado,
fratar temas relacionados con la sexualidad, es
de interés colectivo aclarar términos, caracteris-
ficas y situaciones; desmitificar todo lo concer-
niente al fema; consensuar acerca del manejo
de la sexualidad como parte del desarrollo
humano durante fodas las efapas de la vida.
Promover un cambio de actitudes en pro de la
sana convivencia, en ambientes de respefo a
la diferencia, la divergencia, la diversidad, la
norma, el derecho, la ética, entre ofros, para
favorecer el libre desarrollo de la personalidad,

al mediar la educacion en la construccién de
un ser crifico, consciente, coherente y respon-
sable de su pensar, hablar y actuar.

la educacién permite abordar un sin ndmero
de temdticas tratadas cuidadosamente en
busca de solucionar los problemas de la coti-
dianidad y en los procesos de aprendizaje
denfro del aula. Para ello La Secretaria de Edu-
cacion del Distrito capital, en su plan sectorial
"Bogotd Mejor para Todos 2016-2020", se
visibiliza como pilares, la igualdad de calidad
de vida; la democracia urbana'y, la construc-
cién de comunidad y cultura ciudadana, esta-
bleciendo un vinculo inherente a la garantia de
una educacion de calidad para todos.

El plan sectorial trae consigo el objefivo de
desarrollar acciones adecuadas para pobla-
ciones diversas y vulnerables, que conlleven a
minimizar las barreras para el acceso, la par-
ficipacion y la acogida a fodo tipo de pobla-
ciones. Como resalta el documento oficial del
Plan sectorial de educacion: “Se desarrollarén
acciones afirmativas orientadas a la vinculo-
cién y acompariamiento en el sistema educa-
fivo de las poblaciones rurales y urbanas que
fienen mayor riesgo de desercion escolar (Plan

Sectorial 2016-2020, 2017. p. 72).

Desde alli se propone la linea de “Educacion
inclusiva en la primera infancia” dispuesta a
buscar, desarrollar y compartir experiencias
conducentes a frabajar procesos de innova-
cién y fransformacién del aprender a prender,
a fravés de la integracion y transversalizacién
de saberes, en busca del desarrollo de las
competencias necesarias para el desarrollo
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de ciudadanos del mundo para el siglo Xx.
Esta linea de investigacion apunta a enten-
der los desarrollos de los dltimos afios como
una bondad para los procesos de socializa-
cién y de aprendizaje en la escuela, pensar-
nos fodos iguales es un paradigma llamado
al olvido, en la diferencia esfd la riqueza. la
fransformacién de dicho paradigma se deno-
mina educacion inclusiva, necesaria y deter-
minante en la infervencién pedagdgica con
los més pequeiios, en la primera infancia alli
es donde se establecen los vinculos sociales
pertinentes y duraderos, respecto al papel del
sujefo en la sociedad.

5Qué quiere la escuela en la primera infan-
cia, realizar procesos aislados llenos de conte-
nido inservible o mejor aln promover procesos
sociales de aceptacién del ofro, de aceptacion
de si mismos y de integracion de valores en las
decisiones cotidianas? Las cartas estén sobre
la mesa, la sociedad requiere que la escuela
convoque desde los nifios mas pequerios a la
aceptaciéon vy la participacion de todos. Una
sociedad més incluyente es posible, donde los
estigmas sociales frente a la discapacidad,
a la raza, a la cultura, el género, las formas
de pensar vy las formas de aprender no limi-
fen, somos diferentes y estd muy bien serlo.
la apuesta estd en la manera de abordar la
diversidad desde el contenido curricular, las
adecuaciones de infraestructura, los conteni-
dos académicos, los pardmetros promociona-
les, las politicas publicas e institucionales, pero
sobre todo la actitud del maestro para dar una
atencion de calidad que permita que la edu-
cacion se universalice acogiendo y aportando
a fodos por igual.
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Proponer cambios en la educacion, requiere
analizar los pardmetros y normas que rigen los
procesos educativos del pafs. Por eso se pro-
vecta la linea de “Politicas Educativas Propuestas,
Imaginarios y Realidades”, generando semilleros
de investigacion en los colegios para comparar
desde la vivencia en las aulas, la aplicacion y
conveniencia de las politicas educativas.
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La experiencia
de recorrer la piel

ALEJANDRA PIEDRAHITA SUAREZ®

En esta época donde la intimidad parece des:
arropada de cualquier limite, emerge la necesi-
dad por contar todo, pero en especial el querer
contarnos. Sin escapar de esa idea y a riesgo
de la critica que puede producir, el propésito
de este documento es ese mismo, abrir la intimi-
dad y contarme. En las lineas siguientes narro
un poco el modo en que me acerco a indagar
por el cuerpo. Un tema desprovisto de nove-
dad, pero provisto de curiosidad. La necesidad
de reconocer la geografia corporal habitada
fanto en el maestro colega, como la grdfica de
la propia piel. Una historia que recién inicia.

No siempre se tiene claro lo que se busca,
hay experiencias que se van aclarando con el
tiempo. El modo como empieza esta historia es
un poco asi, una bisqueda de algo que ain
no tiene nombre. En el frabajo de pregrado se
nos cruza, ya que somos dos quienes quere-
mos indagar, un proyecto algo novedoso, pues
el inferés de las maestras en formacién fue el
de redlizar un trabajo distinto, orientado por el
deseo de incluir las arfes. De ese modo, apa-
rece el tema a trabajar: el juego dramdtico.

8 Moaestra de primaria en el Colegio Distrital Ciudad
de Bogotd. Licenciada en Educacion para la Infan-
cia de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. Magister en Educacién de la Pontificia
Universidad Javeriana.

Asi se inicia un primer acercamiento por el
cuerpo. Entonces, se realizaron unos talleres con
los estudiantes de primaria de ese momento,
en la escuela piblica la Candelaria. Ademds,
se hizo un rastreo de los referentes tedricos que
sirvieron como soporte para el proyecto. En
este orden de ideas, fue necesario empezar
a realizar un esfado del arte, quienes habla-
ban del tema y qué decian sobre esto. De esa
manera aparece un aufor novedoso ante mis
ojos, David Lle Breton, su libro La antropolo-
gia del cuerpo y la modernidad movié todo
mi inferés por querer indagar por el cuerpo.
Era la primera vez que veia y me acercaba al
tema del cuerpo de un modo distinfo, era un
lenguaije propio ante algo natural con el que
se vive a diario. Debo reconocer que no tenia
en ese momento la experiencia de una lectura
mds profunda, sin embargo, el hecho de mos-
frar al cuerpo desde un lugar diferente, su ras-
freo histérico y la forma de tratar el fema fueron
suficienfes para aumentar mi curiosidad.

Mds adelante, en ofro momento de mi vida
profesional tuve la necesidad de continuar con
mi proceso de formacién, pero para eso era
preciso escoger cudl iba a ser el tema de
investigacién a desarrollar para la maestria. En
esos dias en el espacio de la escuela estaba
sobre la mesa y en boca de los maestros la
idea de la evaluacion. Asi pues, a orillada
por una demanda escribo un ensayo sobre
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evaluacién, el resultado no pudo ser ofro dis-
finto al previsto, no resultaron las cosas.

Sin saberlo, una profesora de la maestria en
Educacién de la Universidad Pedagdgica,
en su discurso de presentacion de las lineas
de investigacion comenté la idea de refomar
lo hecho en el pregrado. Ese momento fue
sublime, aparecia de nuevo el cuerpo en mi
vida, ese era el tema sobre el que deseaba
indagar. A partir de ese instante refomo la
idea de mirar el cuerpo, un interés que aln
permanece. As las cosas, durante la maestria
busco como acercarme al tema y recuperar
el impulso de continuar indagando sobre un
fema fan inquietante y diverso.

Ahora bien, fue necesario demarcar la idea y
aferrizarla sobre un terriforio y unos personaijes.
la tarea consistié en escoger muy bien las per-
sonas vy lo que se queria indagar sobre ellas.
Asf pues, el mirar al maestro fue un deseo innato
de querer mirarse en un espejo, pues no era fan
s6lo un sujeto, también significaba reconocerse
en ese sujeto. De esta manera se escoge a tres
maesfros compaferos de trabajo quienes perte-
necen a disciplinas distinfas y rabajan con estu-
diantes de diferentes edades. A esfo se le afiade
el hecho de tener edades distintas, con tiempo
de servicio diferentes. 3Es posible encontrar un
cuerpo Unico sélo por el hecho de contar con
experiencias distintase Todo esfo hizo que empe-
zéramos a preguntarmnos por el modo como el
cuerpo de los maestros es configurado.

Para realizar una tarea como esta era nece-
sario contar con el método justo, si el propd-
sito era conocer el cuerpo de los maestros. El
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modo era el didlogo, hablar con ellos, cono-
cerlos, enfonces, el método biogrdafico narra-
fivo era el justo para esta tarea. De ese modo
se realizan unas entrevistas a profundidad,
donde se indagé por el modo como la familia,
la escuela y su profesion inciden en su corpo-
reidad. Esfos encuentros me producian pregun-
fas, no sobre ellos, o por las categorias, no, las
preguntas eran por mi cuerpo, por mi propia
persona. Por ofro lado, un fema tan personal,
no resulta facil de tratar para ninguna de las
partes, fue necesario crear cercania, aun asf,
hubo uno que otro maestro cauto y esquivo.

Como comentaba antes, fue complejo el querer
fratar un tema como este, mds allé de la curiosi-
dad, focar situaciones personales no era facil,
sin embargo, la confianza creada permitié a los
maestros abrirse y narrasen en clave corporal.
Durante ese tiempo se cred uno lazos de con-
fianza que les permitié mirarse y reconocer el
cuerpo que habitan. Ast mismo, para nosotras
las investigadoras supuso vermnos involucradas
mds allé de lo presupuestado inicialmente, una
farea que dejo huella en todos los participantes.

Después de terminado el trabajo, con las
inquietudes que surgen entorno al impacto
que pueda tener una investigacién como esta,
vimos necesario darle visibilidad a fravés de
una plataforma como el premio de investiga-
cion del IDer. Lo que se buscaba era tener
ofras miradas, escuchar una voz distinta. Nos
encontramos con una respuesta que no espe-
rdbamos, nuestro documento estaba entre los
diez mejores de la ciudad, se crearon muchas
expectativas, pero sélo fue eso. El espacio,
el tiempo vy la experiencia de participar en
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este proceso enriquecieron la mirada, incubod
nuevos deseos y nos amplié el panorama.

A partir de ese momento, dejamos el miedo y
nos afrevimos a compartir la propuesta en ofros
espacios. Parficipamos en eventos con cole-
gas de ofras disciplinas, para eso fue necesa-
rio sacarlo de los anaqueles de la biblioteca,
donde se quedan la mayoria de trabajos,
empolvados, y darle vida de nuevo. Realmente
un trabajo de investigacién tiene un propé-
sito cuando sus autores se afreven a pensar
en la potencia que puede haber en ésfe. Hoy
vemos a muchos maestros que se han arries-
gado a compartir sus frabajos de investiga-
cion, lo cual, ha generado un giro en el modo
de hacer investigacion, pues, se demuestra un
pofencial interesante por conocer.

En cuanto a la transformacion en mi corporei-
dad, esto ha sido un proceso de largo aliento,
pues, son varias las capas que recubren la
piel y donde habita una historia no tan fécil
de abandonar. Hoy hago parte de un trabajo
con colegas inquietos, nos hemos propuesto
emprender la tarea de continuar construyendo
el camino. Ahora, con el afén de los dias vemos
necesario seguir compartiendo aprendizajes
que nos lleven por el sendero de nuestro propio
cuerpo. De ese modo nace la idea de crear una
linea de trabajo de y desde el cuerpo. Como
lo dije anfes, es una hisforia naciente, sobre
ella aln hay varia hojas en blanco.
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Resumen

Lla comprension sobre el papel que deben
asumir los individuos y las comunidades frente
a su proyecto educativo suscita nuevas pers-
pectivas de andlisis, sobre todo, en un tiempo
en que la sociedad se encuentra expuesta a
multiples transformaciones sociales, econé-
micas e incluso tecnolégicas. Una de estas

1 Docente de la Secrefaria de Educacién de Bogotd
(ced Hernando Durén Dussén). Magistra en Filosofia
de la Pontfificia Universidad Javeriana. Licenciada en
Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Correo electrénico: andreagonza-
lez2818@gmail.com

Doctor en Educacién. Actualmente dirige el Labora-
forio de Innovacién para la Formaciéon de Maestros
Rurales del docforado en Educacién y Sociedad de
la Universidad de La Salle, Bogotd. Creador de la
metodologia de innovacién social educativa. Correo
electrénico: wilacosta@unisalle.edu.co

perspectivas, se enfoca en oforgar un rol pre-
dominante a la participacién de los sujetos
y las comunidades en la construccién de sus
proyectos educativos atendiendo a las nece-
sidades y problematicas reales de su enforno.
En este sentido, el individuo asume un doble
papel, por un lado se considera un sujefo cri-
fico de los saberes y modelos impuestos por la
fradicion pedagégica para constituir la razén
de ser de la escuela v, por ofro, participa en
la creacion de conocimiento que a partir de
la experiencia comunitaria permite pensar una
nueva realidad social.

Teniendo en cuenta esfte enfoque, el pre-
sente articulo tiene como propésito reflexio-
nar en forno a la capacidad que tienen las
comunidades educativas para responder de
manera crifica a los problemas de su entorno,
es decir, desarrollan lo capacidad de agen-
cia. Esta propuesta de innovacién en térmi-
nos de agenciamiento educativo comunitario
arficula la categoria de agencia®, con la idea

3 Esfa categoria ha sido desarrollada por algunas
posturas filoséficas, entre las que destacan las de
Hannah Arendt (2005), quien propiamente no habla
de agencia sino de accién, como aquella actividad
que se realiza entre individuos, en la que se toman
iniciativas o se comienza algo; las de la obra de
Gilles Deleuze y Félix Guattari (2002), quienes se
refieren ol agenciamiento como aquella ruptura que
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de comunidad desarrollada por Alfonso Torres
Carrillo?, v el concepto de educacién®, pro-
veniente de propuesta pedagdgica de Paulo
Freire. Dicha inferrelacion permitird construir un
marco de referencia para entender la manera
en que las comunidades educativas reflexio-
nan en torno a sus problemdticas particulares,
siendo un aporte a las propuestas de innova-
cién educativa actuales.

En torno a la
categoria de agencia

la educacién es el punto en el que decidi-
mos si amamos al mundo lo bastante como
para asumir una responsabilidad por el [.. ],
tfambién mediante la educacion decidimos si
amamos lo suficiente a nuestros hijos lo bas-
fante como para no arrojarlos de nuestro

se hace al orden social, y es algo que comporta
componentes de diversa indole como: biolégicos,
sociales o maquinicos y la de la obra de Ema Lopez,
quien analiza a la agencia como aquella capaci-
dad-posibilidad de producir efectos de novedad en
la realidad a pesar del orden o las constricciones
normativas impuestas en ella.

4 Este autor planfea la necesidad de pensar la comu-
nidad a la luz de su potencial insfituyente, es decir,
como aquella obra del colectivo humano que crea
significaciones nuevas subvirtiendo las formas his-
toricas existentes.

5 la propuesta educativa de Freire se dirige hacia el
desarrollo del pensamiento critico en los estudian-
tes, mediante el cual puedan responder a los inte-
rrogantes que les plantea su contexto.

propio mundo y librarlos a sus propios recur-
sos, ni quitarles de la mano la posibilidad de
emprender algo nuevo, algo que nosotros no
imaginamos, lo bastante como para prepa-
rarlos con tiempo para la tarea de renovar un

mundo comin [Arendt, 1996, p. 208).

En el mundo contempordneo se han venido
construyendo nuevas perspectivas tedricas
que analizan la accion de los sujetos y las
comunidades desde un distanciamiento de la
concepcion del sujefo trascendental. Tales pers-
pectivas se alimentan de las demandas poli-
ficas actuales, las cuales, segin Ema Lopez
(2004 no se recogen en la figura del sujeto
universal ya que este “ha sido cuestionado, al
menos, a partir de la proliferacion de deman-
das politicas particulares en nombre de algun
fipo de diferencia que no se reconoce en la
supuesta naturaleza universal de un sujeto
humano Unico, que finalmente podriamos con-
siderarlo mdas como un particular hegemonico
(hombre, blanco, occidental...” (p. 3) sino en
un descenframiento de esta figura a partir de
la multiplicidod de posiciones de sujeto®. Dicha
posicion se complementa a su vez, con la
emergencia de aquello que Arendt llamo la
accién o actividod que emergen en el marco
de una pluralidad de individuos, cuya carac-
feristica esencial es incorporar algo nuevo en
el mundo a partir de la movilizacion de pala-
bras y aconfecimientos en los que participan

6 Estas multiples posiciones de sujeto pueden ser
relacionadas con las exigencias politicas de cier-
fos grupos o movimientos sociales (LGBT, mujeres,
ambienfalistas, antiglobalizacion, entre ofros).
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los individuos, es decir, la accién se muestra
como una condicion de posibilidad. Teniendo
en cuenta esfa perspectiva, a confinuacion se
presenta algunas reflexiones en torno a dicha
categoria desde las posturas filosoficas de
Hannah Arendt, Ema Lopez, Gilles Deleuze
y Félix Guattari.

De la accién a la agencia

Durante los afios cincuenta del siglo XX,
Hannah Arendt escribié su obra La condicién
humana, un compendio de posturas filosofi-
cas y politicas en torno a una idea central
"Pensar en lo que hacemos”, es decir, reflexio-
nar sobre la condicién del ser humano actual
a la luz de sus experiencias y temores mds
recientes. En dicho texto, Arendt se dedica a
pensar en aquellas actividades que tradicio-
nalmente realiza el hombre y que se encuen-
fran articuladas con su condicién de existencia
humana (labor, trabajo y accién)’. Realizar una
reflexion sobre estas actividades tiene como

7 Enla labor el individuo (animal laborans) tiene como
preocupacién fundamental procurar los medios para
su supervivencia y la de su especie, es la actividad
correspondiente al proceso biolégico del cuerpo
humano, Por su parte, el trabajo es la actividad que
corresponde a la producciéon de un mundo arfificial
por parte del individuo, claramente diferenciado de
la naturaleza, puesto que se diferencia del consfante
ciclo vital de la especie. Por tltimo, la accién se
constituye en la Gnica actividad que permite el ejer-
cicio de la politica, puesto que se da en el marco
de la pluralidad de los individuos, donde estos impri-

men algo nuevo al mundo [Arendt, 2005, p. 35).

propdsito recuperar el sentido y quehacer de
la politica en el mundo contempordneo tras las
dificiles experiencias histéricas de la primera
mitad del siglo xx. Pensar en la accién politica
y sus posibilidades en las condiciones actua-
les, se convierte en un propésito de esta pen-
sadora ante la incursion de discursos sobre la
inclusién de las necesidades biologicas en el
seno de lo politico, asi como de una critica
a la tradicion filoséfica y politica del pensa-
miento occidental desarrollada desde Platén,
en el cual se excluye la vida activa de una
autentica vida y endltece la vida confempla-
fiva como Unica forma de vida cualificada. En
esta medida, recuperar la dignidad de la vida
activa es recuperar la dignidad de la politica
en el mundo contempordneo. De esas fres acti-
vidades, la accién es la Unica que se realiza
entre individuos, puesto que en ellas se toman
iniciativas, se comienza algo o se ponen en
movimiento los discursos o hechos de los seres
humanos, alguien actia cuando es capaz de
empezar algo nuevo en el mundo, por ello,
la natalidad se constituye en una de las cate-
gorias centrales del pensamiento politico. La
pluralidad permite considerar a los individuos
como iguales y diferentes, iguales en fanto se
unen para planear y prever las necesidades
de las generaciones futuras y diferentes ya que
a través del discurso ponen en juegos sus dife-
renfes visiones de mundo. Un aspecto relevante
en la postura arendtiana y que contribuye a
nuestro propdsito de entender la constitucion
de la categoria de agencia es la revelacién
del agenfe mediante el discurso y la accién, es
decir, gracias a la accién, los individuos mues-
fran su identidad, revelan quiénes son, en un
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espacio que es dedicado exclusivamente para
fal fin —lo publico-. Su caracteristica esencial
es ser un espacio de participacion plural en
el cual las acciones tienen como eje el mundo
comun compartido por los individuos y no los
intereses privados de los mismos.

Esta concepcion de la accion tiene similitud
con la vision de Ema Lépez (2004 quién la
interpreta como “la emergencia de un acon-
fecimiento que incorpora novedad ante un
frasfondo de sedimentaciones que funcionan
como su condicién de posibilidad” (p. 3). La
accién es fruto fanto de un confexto normativo
o espacio de posibilidad en el cual se des-
pliegan numerosos elementos (discursos, ferri-
forios, practicas, sujefos, entre otros) como de
la incorporacién de la novedad que pretende
cuestionar o frasfocar ese orden normativo.
Todos los acontecimientos del mundo ocurren
por la tension entre la necesidad o el orden
esfablecido vy la contingencia o lo novedoso
que cuestiona lo existente. Esta contingencia
escapa a todas las leyes de la probabilidad,
porque un rasgo esencial de su cardcter es
el milagro, lo inesperado o improbable que
impregna al mundo. En esfe sentido, la accién
seria posible sélo mediante la tensién entre
el orden y lo contingente, siendo similar a lo
propuesto por Arendt (2005) donde se indica
que las acciones caen en una trama de rela-
ciones [contexto) y por ello es dificil que logren
su prop¢sito. De este modo, la acciéon politica
se debate enfre lo posible o el acto concreto
(contingencia) y lo imposible o aquella nove-
dad que subvierte el orden dado.

Uno de los aspectos relevantes de la accion
en este sentido, es el compromiso ético-politico
que manifiesta asi como la necesidad de una
ubicacion espacio- femporal determinada. En
la accion no es ajena la nocién de responso-
bilidad, ya que se constituye en un factor que
la dinamiza pues incorpora o permite la inferre-
lacion de elementos que permiten la emergen-
cia del acto politico. Por ello, para este autor,
la agencia es la mediadora de los actos poli-
ficos no respondiendo a un sujefo particular,
sino a los procesos que posibilitan las accio-
nes en una frama de relaciones.

* Unido a esto, Deleuze y Guattari desa-
rrollan la nocion de agencia en su texto
Mil mesetas, capitalismo y esquizofrenia
(2002) indicando que la agencia puede
ser entendida como un concepto que engr
loba no sélo al sujeto como movilizador
de la accién sino que la responsabilidad
de ésta recae en diversos factores que
pueden ser los espacios, précticas o las
alianzas humanas y no humanas (objetos
o cosas). El agenciamiento seria precisa-
mente ese aumento de la multiplicidad en
la realidad, de las diversas conexiones
que se presentan enfre sujetos, objetos,
espacios y practicas. Los agenciamien-
fos en la sociedad se alimentan de los
rizomas, entendiéndolos como aquellos
elementos de la realidad o de cualquier
estructura que afectan a ofros. Este fipo de
modelo abandona la idea de que en las
cosas o esfructuras existe un principio jerar
quico que organiza las cosas de mayor
a menor, pues lo que indica es que todo
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carece de un centro y puede ser afectado
por los diversos conexiones que se presen-
fan entre las cosas. En estas estructuras
se presenfan dos fipos de lineas, aque-
llas que artficulan o establecen territorios y
aquellas lineas de fuga que desterritoriali-
zan, es decir, subvierfen el orden. Dicha
postura presenta similitud con la de Ema
Lopez (2004) al pensar que en todos los
aconfecimientos de mundo hay una tension
enfre el orden existente y lo novedoso que
prefende trastocar ese orden, esfa tension
daria como resultado nuevos agenciamien-
fos en la sociedad, aunque se diferencia
en el senfido de que para Ema Lopez la
fensién genera agenciamientos, 6sea no
abandonaria la idea de un orden nece-
sario, en cambio para Deleuze y Guattari
(2002) las lineas de fuga o multiplicido-
des son las que producen nuevas relacio-
nes, rompiendo con la idea de estructuras
cerradas u érdenes establecidos. En este
sentido, segun Ema Lopez (2004) “Tene-
mos un modesto lugar de enunciacion en
una trama de relaciones en la que “nues-
fras” acciones son producidas por, y pro-
ductoras de, las articulaciones con otros
(acontecimientos, agentes, enfidades,
practicas, objefos, deseos). Eje: acciden-
fes de tréfico” (p.19).

Finalmente, podemos indicar que esta transi-
cién de la accién a la agencia estd vinculada
con el rompimiento con esos modelos tradi-
cionales de andlisis del actuar de los sujefos,
pues involucra una vision mas amplia de las
posibilidades que tienen las acciones de los
individuos dentro de un conjunto de elementos
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(précﬁccs, ob]efos, ferritorios, entre ofros). En
este sentido, la accién no es exclusiva de un
individuo sino que se encuentra enmarcada en
un conjunto de posibilidades o en una trama
de relaciones humanas cargadas de intereses
y tensiones y que suelen acompanar la vida
de los individuos (Arendt, 2005). Esta pers-
pectiva fiene semejanza con el enfoque de
desarrollo humano expuesto por Fidel Tubino®,
donde apuesta por un florecimiento humano
fundamentado en el ejercicio de la accién o
libertad de agencia sobre todo en las mayorias
empobrecidas que han visto limitadas sus posi-
bilidodes. De ese modo, se deben plantear
modelos alternativos de sociedad que permi-
fan fransformar de manera progresiva la rea-
lidad de estos individuos. Por ello, la libertad
de agencia se centra en la participacion de los
individuos en espacios publicos que posibiliten
el ejercicio y reconocimiento de derechos, si
bien estos espacios en muchas ocasiones se
encuentran fuertemente influenciados por la
cultura o discurso dominante, es importante
hacer que se conviertan en espacios delibero-
cién publica, que involucren diversas concep-
ciones o visiones de mundo. Frente a ello, las
comunidades educativas deben contribuir al
desarrollo de la capacidad de agencia de los
individuos, es decir, permitir que se generen
nuevos tipos de agenciamientos donde exista
la posibilidad de actuar de un modo distinto
al orden necesario impuesto en la sociedad.

8 Tubino Fidel. libertad de agencia: entre Sen y H.
Arendt. En http://red.pucp.edu.pe/wp-content/
uploads/biblioteca/090712.pdf
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La comunidad como
potencial instituyente

Alfonso Torres Carrillo (2013) en su fexto El
reforno a la comunidad, nos invita a pensar
una nueva manera de enfender la categoria
de comunidad. Esta debe partir de la plural
realidad que se da en el contexto actual, mar-
cado por la interrelacion entre el modelo capi-
talista y las formas de organizacién de algunos
grupos culturales o émicos. Lla idea de comu-
nidad aparece en el seno de algunos grupos,
como la oportunidad para agenciarse desde
sus mismos infereses sin necesidad de agentes
externos, de ahi que fengan impregnado un
potencial para redimensionar los sentidos que
manejan desde sus experiencias particulares
aunando esfuerzos colectivos en donde cada
comunidad plantea las acciones y procesos
que los deben agenciar.

De este modo, el concepto de comunidad
puede ser enfendido como aquel colectivo
humano que comparte un senfimiento a partir
de la creacion vy recreacion de la intersub-
jefividad que se encuentra en permanente
nacimiento o construccién. Torres Carrillo. le
apuesta a un sentido de comunidad en el que
se privilegie el desarrollo de la autonomia,
es decir, una comunidad que sea capaz de
crear acciones y significaciones fransforma-
doras de las jerarquias y ordenes existentes
en una sociedad. En esta medida, la educa-
cién contribuye a la generacion de un nuevo
concepto de comunidad al pensar la necesi-
dad de construir escenarios de reconocimiento
de los diversos elementos que componen la

sociedad, como de la formacién democrdtica
de los individuos en una apuesta por el sentido
ético de lo politico. Se debe pensar en una
escuela que incorpore aquellos elementos que
fiendan a forfalecer lo publico, el bien comin
y, la solidaridad entre individuos, es decir, una
escuela capaz de agenciarse desde sus pro-
pias problemdticas.

La educacion como
transformadora de realidades

A partir de su experiencia en procesos de alfa-
betizacion con la poblacién brasilefia en la
década de los sesenta, Paulo Freire encuen-
fra que la educacién debe constituirse en una
fuerza que posibilita el cambio en una socie-
dad que ha estado marcada fuertemente por
la exclusion social y por una vision de la edu-
cacién en la que el individuo ha sido domes-
ficado o manipulado inhibiendo el ejercicio
de su libertad o el desarrollo de su capaci-
dad para pensar. El tipo de educacion por el
que apuesta Freire es una donde se realice
un proceso de autorreflexién o concienciacion
del individuo fendiente a su integracién en
el proceso de su realidad local y nacional.
En este sentido, el individuo se asume como
parte de su contexto, siendo autor o actor y
no mero espectador de lo que sucede a su
alrededor, por ello esfe tipo de educacién es
eminentemente politica, ya que tiende a gene-
rar participacion de los individuos en la solu-
cion de sus problemdticas particulares. Freire
propone una educacion de fipo dialogante en
el cual la palabra se constituye en elemento
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de transformacién social, siendo un derecho
fundamental de todos los individuos y no pri-
vilegio de cierfas clases sociales, de ahti, su
interés por un proceso de alfabetizacién que
involucre no la mera repeticién de unas pala-
bras, sino que permita el empoderamiento de
los individuos al poder expresar de manera cri-
fica la realidad circundante, en esa medida la
palabra se convierte en creadora de cultura.

Un tipo de pedagogia en esfe sentido debe ser
elaborada o agenciada por las mismas comu-
nidades educativas en un intenfo por liberarse
de modelos o esquemas de educacion impues-
tos desde el exterior. Es tarea de las comuni-
dades realizar esta labor, concibiendo una
educacién que deje de pensar un individuo
como mero receptor de ideas o conocimien-
tos [educacion bancaria”) y empiece a pensar
un sujefo capaz de transformar su realidad
desde las herramientas que le puede brindar
una pedagogia de cardcter liberador: una
praxis fundamentada en el dialogo consciente
y la deliberacién con los ofros quienes contri-
buyen a la fransformacion de la realidad. En

9 Segun Freire (1972), este tipo de educacién tiende
a mantener la contradicciéon entre el educador vy el
educando pues establece el conocimienfo como una
donacién hacia aquellos que no saben o son con-
siderados ignorantes en cierfos asuntos. Al respecto
en la educacion bancaria: “el educador es siempre
quien educa; el educando el que es educado. . ., el
educador es quien actia, los educandos son aque-
llos que tienen la ilusién de que actian, en la actuor
cién del educador..., el educador es el sujefo del
proceso; los educandos meros objetos” (p. 53).

este sentido, le apuesta por una transformacion
incluso de las jerarquias que fradicionalmente
se han mantenido en la escuela, entre quien
posee el saber (docente) y quien lo ignora
(estudiante] y debe estar dispuesto a recibirlo,
pues todos los actores de la comunidad esta-
rian en la capacidad de aportar en la trans-
formacion de su realidad.

Conclusion

la innovacién educativa en la perspectiva de
los agenciamientos comunitarios.

Pensar la innovacién educativa en términos de
agenciamientos educativos comunitarios signi-
fica considerar el potencial de transformacién
que fienen las comunidades educativas para
promover reflexiones y cambios en forno a sus
problematicas particulares, siendo una alter-
nativa a los modelos pedagégicos tradicio-
nales que analizan el contexto educativo. A
partir de algunos desarrollo tedricos realizados
desde la filosofia y la teoria politica es posi-
ble vincular categorias como accién, agencia
y comunidad al dmbito educativo. La accion
como actividad propia del ejercicio politico
del individuo deviene en agencia como con-
dicién de posibilidad o potencia de diversos
elementos que subsisten en la realidad y que
alteran o trastocan el orden o la estructura
dominante en la sociedad; esta condicién per-
mite el devenir de nuevas significaciones. En
el mismo sentido, la agencia se relaciona con
la nocion de una comunidad como potencial
instituyente, es decir, un conjunto de personas
en conexion con diversos elementos que crean
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acciones y significaciones sobre el enforno. A
partir de las diversas relaciones entre esfos ele-
mentos es posible reconocer en las comunida-
des educativas su capacidad para transformar
el contexto a partir de la toma de conciencia,
identidad o autorreflexién sobre el papel que
cumplen en la generacién de alternativas a sus
problemdticas particulares. Con esta postura,
las comunidades tienen la posibilidad de crear
modelos o esquemas de reflexién que respon-
dan a sus intereses, forfaleciendo un aspecto
fundamental en el ambito educativo: el dio-
logo vy la deliberacion sobre aquellos asuntos
que fienen en comin.
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las propuestas de la Secretaria de Educacion
de Bogotd vy el per para construir la Red de
Innovacién del Maestro ha abierto una inte-
resante discusion al interior de las redes de
docentes investigadores del distrito, quienes

10 El presente articulo se encuentran publicado origi-
nalmente con el titulo de “Innovacion como agencio-
miento educativo comunitario” [Acosta, W; Beltran,
A; Cifuentes, J; Gonzdlez, A; Rodriguez, H; Rubiano,
A., 2017) en: Empresarios por la Educacion hitp://
fundacionexe.org.co/innovacion-como-agencio-
miento-educativocomunitario/ y La Silla Vacia hitp://
lasillavacia.com/sillarllena /red-dela-educacion /histo-
ria/ innovacion-como-agenciamiento-educativocomu-

nitarioc602/'1

incluso ya han entregado a los directivos del
nivel central sus inquietudes y propuestas. Uno
de los aspectos mdas polémicos en esta discu-
sién es el que se refiere a la concepcién de
Innovacion educativa desde la cual se abor-
dard el trabajo en estos centros. La pregunta
no es para nada fécil de responder por cuanto
la Innovacién educativa ha tenido una serie de
usos nocivos tales como el de la frivializacién,
la tecnofiliacién v la tecnocratizacion que los
maestros mismos han sefialado.

e Trivializacién: en cuanfo se ha dado en
calificar como Innovacién a cualquier
modificacion en la préctica de los docen-
fes a manera individual, lo que hace que
no esté claro la naturaleza y el alcance
verdadero de la innovacién educativa.

* Tecnofiliacién: en tanto se hace coincidir
el uso de las Tic con la Innovacién Educa-
fiva, haciendo que esta quede reducida a
una pura operacién instrumental que deja
de lado ofros factores que permitirian una
verdadera trasformacion educativa.

* Tecnocratizacién: en cuanto la innova-
cién se vuelve un asunto puramente téc-
nico que refiere a la construcciéon de
modificaciones dictaminadas por técni-
cos que no tiene en cuenta el empodera-
miento de las comunidades educativas.
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Estos y ofros usos polémicos hacen que hoy
dia resulte muy relevante generar una discu-
sion amplia sobre la concepcién de Innovacién
educativa que deberian privilegiar los cen-
fros de innovacion del maestro y consecuen-
femente, sobre las implicaciones que para el
magisterio y las comunidades educativas fen-
dria esa eleccién tedrica.

Agencia, innovacion y
comunidad educativa

En el dltimo afio, junto con algunos docentes
investigadores perfenecientes al nodo de Pen-
samiento Pedagégico Contemporaneo de la
Red distrital de Docentes Investigadores hemos
estado desarrollando un ejercicio de apertura'y
tolerancia académica que nos ha permitido uti-
lizar diversas posturas filoséficas y politicas a fin
de pensar una categoria: Agenciamiento educa-
fivo comunitario. Esta categoria como lo explica-
remos en adelante, nos parecié muy inferesante
para movilizar la pofencia de las comunidades
escolares en su lucha por la autonomia, el bien-
estar y la consecucién de una educacién més a
fin con sus problemdticas, necesidades y deseos.

Este interesante ejercicio académico inicid
con los esfuerzos por comprender la catego-
ria de agencia que tfiene una gran potencia
para explicar los efectos de la innovacion en
las comunidades educativas. Partimos de la
consideracion que hace Andrea Gonzdlez
segun la cual, en la actualidad se han venido
construyendo nuevas perspectivas que anali-
zan la accion de los sujetos y las comunida-
des desde un distanciamiento de la idea del

sujeto frascendental propuesto por la filoso-
fia moderna. Estas perspectivas conciben la
accién como aquella actividad que se desarro-
lla en una frama de relaciones que se ponen
en movimiento hechos y discursos de los seres
humanos (Hannah Arendt).

Este cardcter novedoso de la accién frastoca el
orden o contexto normativo en el cual deviene
José Ema Lépez), puesto que cada individuo
frae consigo un milagro al mundo. De esta
manera, las acciones se debaten entre lo posi-
ble y lo imposible, es decir, su existencia cae
en un espacio no necesario, no natural pero
que por su cardcter miltiple permite la subver
sién. Esta nocién de accion se amplia con la
idea segun la cual la agencia no es propie-
dad de un individuo sino es una interrelacion
de elementos de la realidad, de ahf que la
responsabilidad no caiga exclusivamente en
un sujeto, sino en la infersecciéon o conexion
de acontecimientos, agentes, practicas, obie-
fos y deseos, entre ofros (Deleuze y Guattari).

la agencia o su ejercicio: los agenciamientos
permifen poner en funcionamiento las capaci-
dades que residen en las personas y los colec-
fivos humanos para lograr aquello que desean
infroduciendo efectos de novedad en los rde-
nes establecidos al inferior de los territorios que
habitan. Esto por supuesto, nos lleva a pensar
la innovacién como un agenciamiento de las
comunidades educativas en su busqueda por
introducir la novedad necesaria que permita
fransformar los problemas de la educacion.

Resumiendo, un Agenciamiento Educativo
Comunitario (AEC) es una capacidad,/accién
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ejercida por la comunidad educativa en bis-
queda de su mejoramiento, refiere a un tipo
especifico de accion politica, a partir de la
cual las capacidades residentes en la comu-
nidad se ponen en accién para introducir ele-
mentos de novedad que a su vez disparan
trasformaciones subsecuentes en esfos colec-
tivos humanos.

Ahora bien, pensamos que no cualquier capa-
cidad/accion podria entenderse como Agc,
pues, para intfroducir una novedad capaz
de madificar un sistema, es necesario que la
comunidad realice una serie de operaciones
como las de concientizacién critica, decons-
fruccion, resignificacion y reconstruccion que la
dofan de la potencia necesaria para infroducir
novedad y hacer que esta perdure generando
los efectos deseados. He aqui una relacion
infima entre agenciamienfo e innovacion. En
sentido lato, se habla de innovacién como
un cambio que es capaz de ser infroducido
de manera sostenible en el tiempo en el drea
en el cual es producido. Por eso, hablar de
innovacién educativa refiere no sélo a la pro-
duccién de ideas (creatividad), pedagodgicas
o diddcticas interesantes o de inventos (crea-
ciones diddcticas), sino, sobre todo a proce-
sos que sean capaces de generar alternativas
de solucién a problemdticas educativas que
demuestren su capacidad para infroducir nove-
dad y encontrar sostenibilidad en el tiempo.

Hugo Mauricio Rodriguez explica la con-
cientizacién critica como requisito de un AEC
desde una perspectiva fenomenoldgica al
decir que es necesario acudir a la experiencia
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fenomenolégica y hermenéutica. Lla primera
implica realizar una descripcién del sentido
mismo de la experiencia, dejando a un lado
toda mediacion tedrica o conceptual, ya desde
la hermenéutica se configura al sujefo dentro
del contexto social e histérico. “La experiencia
hermenéutica tiene que ver con la tradicién. Es
esta la que tiene que acceder a la experien-
cia. Sin embargo, la tradicién no es un simple
acontecer que pudiera conocerse y dominarse
por la experiencia, sino que es lenguaje, esto
es, habla por si misma como si fuera un 10"
(Gadamer. 2003. p. 435). En consecuencia,
las comunidades educativas se constituyen en
la medida en que existen sujetos con la capo-
cidad de actuar y comprender el entorno en el
que existen. De acuerdo a ello, la formacion
de la conciencia crifica, esfo es, la capacidad
de pensar y actuar por s mismo, necesita ser
descrita desde la experiencia del sujefo con
los ofros sujetos.

A la concientizacion critica le suceden proce-
sos de deconstruccién como lo explica Adriana
Rubiano, teniendo en cuenta que deconstruir en
el ambito de los educativo significaria apren-
der a cuestionar, desde las bases, pero en sus
propios términos, a la realidad misma, apartén-
dose por fin de la tendencia a darla por hecha,
para entrar a concebir unos sujetos que puedan
aportar a la constitucién de la misma, porque
son capaces de encontrar ofro fipo de relacio-
nes no sélo entre significantes, sino en la forma
misma de concebir lo real y que llevaria a que
los sujefos se conviertan en agentes desencar-
denantes de ofro tipo de relaciones y efectos
que, sin embargo, no pretendan encapsular la

NE¢at!

W




0 R

Jl

verdad, pues ésta, segun palabras de Derrida
(1998) siempre escaparia a nuestros infentos
indtiles por diseccionarla entre nuestros oscu-
ros “laboratorios sociales”. Su inutilidad residi-
ria en que lo real siempre escaparia al juego
de los significantes, siempre es aquello que
deambula, se escurre o toma ofra forma ante
nuestra mirada aténita. Lo interesante para el
proceso deconstructivo reside en que, si no es
posible encerrar la realidad en un juego de sig-
nificantes y de relaciones normalizadas por los
agenciamientos educativos vigentes, también
seré posible modificar esas relaciones desde
el fondo y crear asf ofro tipo de agenciamien-
fos que redunden en prdcticas materializables.
Sin embargo, no puede esperarse que en esfe
juego deconstructivo las relaciones entre signi-
ficantes den lugar a ciertas verdades que sim-
plemente vengan a remplazar a las anteriores;
el sentido de toda deconstruccion tendré que
ser conscienfe de que todo el tiempo se esta-
rian creando ofras posibilidades de relaciones
y efectos enfre los cuerpos, las ideas y las prac-
ficas, o los agenciamientos de los que hablaba
Deleuze (2013) y que nos recuerdan que en el
campo de lo social, vy, especificamente de lo
educativo, las piezas con que se juega todo el
fiempo se van trasformando vy, que por tanto,
siempre se debe estar presto a la deconstruc-
cién y al cambio constante en que el senfido se
va desplazando a través del lenguaie.

Alcanzar una conciencia critica de la realidad
y deconstruirla no es adn suficiente para hablar
con propiedad de un agenciamiento educa-
fivo comunitario efectivo y sosfenible, a esfe
respecto Andrés Cifuentes explica que para

que una institucion educativa llegue a ser una
comunidad educativa agenciada es preciso
resignificarla, es decir, darle un nuevo signifi-
cado a aquello que la constituye como tal: su
horizonte institucional, sus acuerdos de convi-
vencia, su organigrama, efc. Y la fuente de
dicho proceso, insiste él, la podemos encon-
frar en su thymos, o lo que es lo mismo, en sus
energias politicas y morales fundacionales':
la idea de progreso subyacente a todo pro-
yecto educativo vy, la actualidad de su hori-
zonte institucional, que hace del "nosotros’
un agentfe participativo estructuralmente ten-
diente a la accién. Todo esto bajo la configu-
racién del confexto educativo como un mundo
homeotécnico (solidario, libre y cooperativista)
fundado sobre una ética acrobdtica, donde
el cuidado de si y el cuidado del ofro son la
norma de toda relacion interpersonal dada en
este dmbito racional.

Finalmente, reflexionando el cierre del ciclo
que plantean los agenciamientos educativos
comunitarios, Andrés Santiago Beltran propone
romper la jerarquia de los significados fundo-
cionales de la escuela y agenciar espacios-
fiempo ofros: “heterotopias” (Foucault, 1999),
como apuesta de “reconstruccién”, lo cual no

11 Este concepto griego es tomado de Peter Sloterdijk,
para quien en el contexto social actual es un término
que refiere a todos los afectos del dnimo que tienen
que ver con la afirmacién de si mismos, de los indi-
viduos, o lo que es lo mismo, con el valor de sus per-
sonalidades o caracteres: por lo que deben sentirse
orgullosos.
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implica podar el &rbol institucional, ni minar
su raiz, sino alejar la mirada y contemplar el
bosque en busca de la hierba que albergar
el mofor de la fransformacion, pues es rizoma-
fica: desborda el sujeto de enunciacion y la
acumulacién de cosas y saber cémo logica
de reconocimiento social occidental. Desde
précticas localizadas en el émbito escolar,
es posible crear o potenciar ofros campos de
batalla por el reconocimiento. Esta perspec-
fiva, permite pensar que la escuela no es solo
negacién, sino la posibilidad de la liberacién.
"En el corazén de un arbol, en el interior de
una rafz o en la axila de una rama, puede
formarse un nuevo rizoma” (Deleuze: Guattari,

2002, p.20).

Innovacion Social
Educativa como AEC

Cuando la Innovacién educativa es vista como
Agenciamiento Educativo Comunitario, cobra
una nueva y més potente dimension que la
hace comprender como una herramienta,
para producir incremento de agencia en los
miembros de la comunidad educativa y por su
puesto en foda ella misma lo que le permite,
no sélo enfrentar la transformacion positiva
de sus problemdticas educativas sino ganar
en autonomia y por tanto en la capacidad de
decidir sobre su destino.

La Innovacion Social Educativa (ise), (Acostar:
2016), es una metodologia novedosa con la
que hemos venido trabajando los procesos
de innovacién en las comunidades educativas
desde una postura que supera los efectos de
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la trivializacion, tecnofilia y tecnocratizacién
en las que se le ha querido hacer caer. la IsE
fiene como propésito central usar la innova-
cién como herramienta para la generacién
de agencia en las comunidades educativas y
por fanto desde el enfoque de los Aec plantea
cuatro grandes procesos:

e Concientizacién critica: busca hacer que
las comunidades educativas cobren con-
ciencia de sus potencias/falencias. En
este proceso se desarrolla una serie de
acciones para visibilizar las problemati-
cas educativas existentes y priorizar una
a fin de innovar sobre ella.

® Deconstruccién: busca desagregar los
elementos constitutivos del problema,
develar como funciona y desnaturalizar su
existencia. Incluye acciones de caracteri-
zacién profunda que permiten una com-
prension profunda de la problemdtica
sobre la que se estd innovando.

® Resignificacién: busca crear nuevas
l6gicas de encuadre del problema para
desde alli emerjan ideas creativas y nove-
dosas. Plantea acciones como el reenfo-
que y la ideacién disruptiva,

® Reconstruccién: busca generar posibili-
dades para poner a prueba la efectivi-
dad y sostenibilidad de la Innovacion.
Incluye acciones de prototipado, pivo-
faje v finalmente la institucionalizacion
de la innovacion.
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Las comunidades de practica
innovadora en educaciéon

la Innovacién Social Educativa en tanto Agen-
ciamiento Educativo Comunitario plantea como
proceso frasversal la comunitarizacién, es decir
un conjunto de acciones intencionadas desti-
nadas al fortalecimiento del tejido social con
miradas a generar incrementos en la agencia
individual y comunitaria.

Para echar a andar los procesos de comunita-
rizacion, la 1se contempla la organizacion de
las copies: Comunidades de Préctica Innova-
dora en Educacién que son una fusion entre las
comunidades de préctica identidad y sentido
ampliamente educadas por (VWenger: 2001)
de uso ya comin en el campo educativo y; los
equipos de Innovacion que se vienen desarro-
llando en diversas organizaciones. Combinan
de forma positiva las ventajas de cada una
puesto que adoptan la potencia formativa de
las primeras y la efectividad de las segundas.

Las COPEES en si mismas, son organismos auto-
rmeferentes y autopoiéticos de las comunido-
des educativas que fiene como fin movilizar
el potencial creativo de los integrantes en sus
diversos estamentos, para generar conoci-
miento de y sobre la comunidad a la vez que
las respuestas creativas para su mejoramiento.

A modo de cierre

En los momentos en los que se escribe este
fexto, Bogotd se enfrenta a un desafio histo-
rico; hacer de los Centros de Innovacién del
maestro un factor decisivo para impulsar radi-
calmente la calidad de la educacion de sus
habitantes y hacer de ella una Ciudad Educo-
dora. No obstante, esto sélo serd posible en
la medida en que la Innovacion que se realice
en los centros que creard la ciudad fenga la
capacidad para impulsar soluciones efectivas
y sostenibles a las problemdticas educativas de
las comunidades escolares. Aqui, deberiamos
recordar el viejo adagio que ensefiaba que
hay fres cosas que nunca retornan: la flecha
disparada, la ofensa proferida y la oportuni-

dad desperdiciada.
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ARTE Y FILOSOFIA

Mas alla del concepto’

ANDREA JOHANNA GIL CASTRO?
NuBlA Liua TORRES BARRERO®
ANDRES SANTIAGO BEITRAN CASTELANOS

la psicologia clasica concebia la infeli-
gencia bien como una faculiad dada de
una vez para siempre y susceptible de
conocer lo real, bien como un sistema
de asociaciones mecdnicamente adqui-
ridas bajo la presién, de las cosas. De
aqui, como ya hemos sefialado antes,
lo importancia que la pedagoga antigua
concedia a la receptividad y ol bagaje
memoristico. Hoy, por el contrario, la
psicologia mds experimental reconoce
la existencia de una inteligencia que
esté por encima de las asociaciones y
le afribuye una verdadera actividad y
no exclusivamente la facultad de saber.
Para unos, esta actividad consiste en

1 Este apartado corresponde a la revision y adapto-
cién del capitulo Comparsa por la paz, publicado

en (Beltran: Gil: Torres, 2017).

Disefiadora y comunicadora audiovisual; profesional
en Publicidad y Mercadeo, docente de la Secretaria
de Educacién (IED Venecia). andremediosaudiovi-
suales@gmail.com

licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad
Distrital. Especializacion en Edumética en la Univer
sidad Auténoma. nubitoba@yahoo.com

ensayos y errores, primero practicos y
exteriores y que después se inferiorizan
en la forma de una construccion mental
de hipdtesis y de una investigacion diri-
gida por las mismas representaciones

(Piaget, 1983, p. 199).

Piaget describe el camino que se debe fran-
sitar para convertirse en un excelente acadé-
mico. La universidad que ha incorporado sus
ideas a modo de dogma, ensefia que lograr
desarrollar el pensamiento l6gico formal de un
estudiante es el mas grande refo del camino
escolar. La inteligencia cognitiva se consolida
de este modo en la Unica virtud a potenciar. El
éxito se plasmard en la habilidad para resol-
ver pruebas esfandarizadas, pues un excelente
resultado abrird las puertas de ingreso a una
carrera profesional®.

Gardner visibiliza y pone al mismo nivel que
las habilidades cognitivas, ofras inteligen-
cias, las cuales son relegadas a un segundo
plano en la escuela, pues no son operativas

4 El programa “Ser pilo paga” se constituyd en el
ejemplo por excelencia. Se oforgaba becas a los
bachilleres de los estratos mas bajos del sisben con
alto desempefio en las pruebas Saber 11. Evaluacio-
nes que miden Unicamente la inteligencia cognitiva
y unidireccionan el mundo al dmbito empresarial.
Ser diferente esfd prohibido.
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en un escenario de economia globalizada que
requiere poner todos los esfuerzos en maximi-
zar las ganancias. la inteligencia lingiistica
y légico matemdtica, se postulan asf, como
las mdés importantes, mientras que las demas
inteligencias se presentan Unicamente como
pofenciadoras de éstas o como el rezago de
una etapa en la vida personal que es pre-
ciso superar. Tocar un instrumento, practicar un
deporte o plasmar el ser en el lienzo pasan a
consfituirse en pasatiempos y no una profesion.

Kolhberg, influenciado por el estructuralismo
piagetiano y el imperativo categdrico kan-
fiano, reflexiona las practicas humanas desde
el pensamiento légico formal y propone que
las acciones mas elevadas son las guiadas en
la autonomia bajo principios racionales univer-
sales. La escuela tendré que respetar y orientar
los estadios de desarrollo moral para confi-
gurar buenos ciudadanos: emergen las com-
petencias ciudadanas. Una vez mds, incluso
en lo mas intimo, la razén se constituye en la
esencia de lo humano. Razén que ha llevado
a aceptar el estado de cosas, legitimar la des-
igualdad entre los seres humanos y aceptar la
depredacion-destruccion-contaminacion del
mundo por incrementar los niveles de creci-
miento econdmico. Es preciso fracturar esa
razén para que emerja la voz de los ofros, de
los que han fenido que ubicarse al limite por
pensar diferente.

las experiencias del nodo de pensamiento
pedagdgico contempordneo por no apelar a
un «deber ser», o reivindicacién de «derechos»
o a garantizar el cumplimiento de "«deberes»

en formacién de ciudadania: centran la aten-
cién en lo marginal, en lo que niega el rostro
del ofro y lo pone en inferioridad. No desde
lo tedrico que se ha evidenciado inoperante,
sino desde lo vivencial. Sélo cambiando las
prdcticas se transforman los pensamientos. La
escuela anquilosada, ha intentado hacer lo
contrario, de ahf su fracaso en la construcciéon
de una sociedad mds justa.

El paradigma «cultura ciudadana» de Anto-
nas Mockus, edificado sobre la teoria de la
accion comunicativa de Habermas, prima
en los discursos docentes en formacion ciu-
dadana, enmarcando lo normativo que rea-
firma lo instituido. En la cultura ciudadana, la
norma se privilegia por encima de la moral
y la cultura, de este modo, los valores deben
amoldarse al plano normativo que se supone
es neufral. Sin embargo, la norma corresponde
a una imposicion del mercado que regulo-
riza las actividades entre los particulares, que
actualmente, en el neoliberalismo, permite que
los grandes puedan explotar a los pequefios
incrementando la desigualdad. La tentativa
mockusiana de penetrar en la infimidad de
los ciudadanos para generar culpa por no
respetar la ley, corresponde mas a la sumi-
sién que al infento de formar una ciudadania
en la libertad.

En la sociedad democrdtica ideal, los
fres sistemas de regulacion del com-
porfamiento mencionados —ley, moral
y cultura— tienden a ser congruentes
en el sentido que se explica a conti-
nuacién. Todos los comportamientos
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moralmente vélidos a la luz del juicio
moral individual suelen ser culturalmente
aceptados [no sucede necesariamente
lo confrario: existen comportamientos
culturalmente aceptados que algunos
individuos se abstienen de realizar por
consideraciones morales). A su vez lo
culturalmente permitido cabe dentro de
lo legalmente permitido (aqui fampoco
sucede lo inverso: hay comportamientos
juridicamente permitidos, pero cultural-
mente rechazados). En esas sociedades
la cultura simplemente exige mas que
la ley y la moral mas que la cultura. He
llamado «divorcio entre ley, moral y cul-
tura» la ausencia de esta congruencia.
[ ] Lo falta de congruencia entre la regu-
lacion cultural del comportamiento v las
regulaciones morales y juridicas del
comportamiento se expresa en Colom-
bia como auge de la violencia, de la
delincuencia y de la corrupcion; como
ilegitimidad de las instituciones, como
debilitamiento del poder de muchas
de las tradiciones culturales y como
crisis o debilidad de la moral indivi-

dual (Mockus, 1994).

El desarrollo de capacidades ciudadanas, en
reemplazo del hegeménico en competencias
del Ministerio de Educacion, como apuesta de
la Secretaria de Educacion de Bogotd materio-
lizado en Lineamiento Pedagdgico de la Edu-
cacion para la Ciudadania y la Convivencia
(2014) que orbita sobre los aportes de Martha
Nussbaum (2010), es muestra clara del ago-
famiento de una educacién que cenfrada en

- /8 -

los contenidos ha olvidado la intimidad de
los sujetos. Se elogia dicha iniciativa, no obs-
fante, aqui se intenfa ir mds allé de promover
capacidades como la Sensibilidad y manejo
emocional que se encuentra a la par de Debe-
res y respeto por los derechos de los y las
demds, pues la obra de Nussbaum pertenece
al terreno de la filosofia normativa: reconoci-
mienfo de Derechos y Deberes. la idea es
cuestionar el cuadro de subjetividades. Pasar
de hacer lo que se espera a lo que fransfor-
man es la consigna.

¢El performance como
horizonte de accion de la

linea de arte y filosofia? La
problematizacion emprendida®

Desplegar una innovacién pedagdgica es ento-
blar una lucha por el significado de educar.
Un maestro o grupo de maestros decide trans-
formar sus practicas no solo cuando los une
una perspectiva de mundo similar, sino una
inconformidad que quita el suefio. Este lan-
zarse, implica enfrentarse a discursos y prac-
ficas escolares anclados a ofras posturas de
mundo, que incluso, aunque antagénicas, orbi-
tan sobre la esperanza de una sociedad mas
equitativa y justa. Ser docente es llevar al aula
la visién de mundo que se suefia: es procu-
rar hacer realidad la Ciudad de Dios, texto
en donde San Agustin expone como deben
organizarse los asuntos humanos con base en

5 Este capitulo corresponde a la revision del articulo
Perfomance democrdtico (Beltrdn; Gil: Castro, 2016).
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lo que considera es la organizacién celestial.
Al igual que el filésofo de Hipona, los maes-
fros llevan al aula su ideal de mundo.

Sélo cuando un maestro se atreve a innovar,
este ideal se desplaza de la reproduccién de
lo establecido a una decision reflexiva que
puede estar encaminada a potenciar lo dado
o a su fransformacién. No obstante, la varie-
dad de utopias en juego, imprimen cierfo toque
de competitividad que en algunos casos se
enfiende como rivalidad. En formacién demo-
crética, dicha dicotomia se expresa en escoger
enfre: formar a los estudiantes para el empren-
dimiento que implica aceptar las condiciones
del mercado o resistencia a la configuracion.

Al fracturar los limites invisibles y trasgredir
dominios que en apariencia son pofestad de
algunas areas de conocimiento, las innovacio-
nes en la asignatura de filosofia que implican
ir mas alla de los procesos de lectura y escri-
tura generan malestar. Segin parece, existe
un conceso que opera a nivel de imaginario
que ubica el frabajo de esta asignatura a nivel
netamente tedrico. Su configuracion como drea
escolar a modo de «ciencio» desde el para-
digma positivista, imprime un aire de neutrali-
dad que el estudioso con su bata blanca debe
respetar. El involucrarse en actividades que
implican lecturas y escrituras corporales mas
alléd de hacer perder objetividad, es inapro-
piado porque no es el campo de formacién.

Esta aventura por lo desconocido suscita un
mar de inquietudes. La escuela niega algunas
formas de ser y estar en el mundo por esgri-
mir que es lo correcto. las innovaciones que

involucran relacionar el arte y la filosofia, se
constituyen de este modo, en «lineas de fuga»®
(Deleuze, 1995], en escapes de la légica
escolar, donde se puede Sery no lo que se
espera, permitiendo que la institucién escolar
cumpla su cometido de transformar la socie-
dad en la medida que el maestro, al recono-
cerse carente de herramientas para movilizar
las emociones, se lanza a la experimentacién.

El embrutecedor no es el viejo maes-
fro obtuso que atiborra el créneo de
sus alumnos con conocimientos indi-
gesfos, ni el ser maléfico que aplica
una doble verdad para asi asegurar su
poder vy el orden social. Por el contro-
rio, es mucho mads eficaz en la medida
en que es sabio, iluminado y actia de
buena fe. Cuanto mds sabio, mds evi-
dente le resulta la distancia entre su
saber y la ignorancia de los ignoran-
tes. Cuanto mdas iluminado, mds evi-
dente le parece la diferencia que existe
entre el fanteo a ciegas vy la busqueda
mefddica, y mds se empecinard en sus-
fituir el espiritu por la lefra, la claridad
de las explicaciones por la autoridad
del libro. Ante todo, dird, es necesario
que el alumno comprenda, y para eso,
que se le explique cada vez mejor. Esta
es la preocupacion del pedagogo ilu-
minado: scomprende el nifio? No, no

6 las lineas de fuga permiten el paso de un disposi-
fivo a ofro, fal linea se denomina de subjetivacion,
en donde se materializan los escapes al poder y al
saber, pues el si mismo no es un saber ni un poder.
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comprende. Enconfraré nuevas mane-
ras de explicarle, mas rigurosas en sus
principios, mds afractivas en su forma, y
verificaré que haya comprendido (Ran-

ciere, 2007, p. 22).

la ineficacia de los ejercicios nefamente cog-
nitivos por hacer del mundo un mejor lugar
mediante el desarrollo de habilidades men-
fales, ha abierfo la perspectiva de los maes-
fros de Filosofia e infegrado al dmbito escolar
apuestas como la Jacques Ranciére, quien
da pistas para vislumbrar pedagogias que
reconozcan que no se puede fransformar las
percepciones, sin problematizar el lugar asig-
nado. Tal descubrimiento, lleva a la busqueda
de modelos alternativos de construccion de
democracia que responda a las necesida-
des actuales que exhortan por un cambio de
enfoque que no parta de que cada sujefo
actie conforme a la posicion asignada por
el mercado.

la actividad politica es la que desplaza
a un cuerpo del lugar que le estaba
asignado o cambia el destino de un
lugar; hace ver lo que no fenia razén
para ser visto, hace escuchar un dis-
curso alli donde sélo el ruido tenia
lugar, hace escuchar como discurso lo
que no era escuchado mds que como

rvido (Ranciere, 1996, p. 45).

la obra del francés proporciona herramien-
tas tedricas para fundamentar una alternativa
que difiere de la hegeménica anclada en el
modelo contractualista. Evidenciar la incomple-
fitud de la tarea democrdtica y no las falsas
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apuesta de plenitud, justifica la necesaria farea
de denunciar eso que niega al ofro, pues,
siempre que se realiza una inclusion a la par
de la garantia de derechos, se ejecuta un acto
de invisibilizacion”,

Sensibilizar a las comunidades educativas
acerca de la necesidad de vivenciar una cul-
tura de paz en el marco del postacuerdo,
implica en los docentes asumir una actitud
reflexiva que va mds allé del fomentar una
sana convivencia y pacifica resolucion de con-
flictos, pues, esto, deja las acciones escola-
res en lo «policivo» (Ranciére, 1996, p. 43),
entendido para el autor como lo que reproduce
el sistema, lo legitima e invisibiliza lo verda-
deramente politico que se haya en reconocer
que la diferencia vy lo diverso es la constante,
en fanfo, el procurar homogenizar se consti-
fuye en un acto de violencia.

Recuperar la esfera de lo politico serd la tarea
esencial en la formaciéon democrdtica, que
sélo se puede reivindicar cuando se cues-
fiona el marco de lo sensible: de eso que se

7 Claro ejemplo de esto es lo que sucede en la rei-
vindicacién de los derechos de género, cuando se
explicita la emergencia del sujeto mujer en el saludo
«Buenos dias a fodos y todas» tan usual hoy en dia.
El visibilizar los sujetos hombre-mujer implica des-
conocer a los que no hacen parte de esta asigno-
cién, aparece asf, un nuevo ocultamiento, que el
arte puede denunciar y se constituye en una apuesta
politica que difiere de la ya dicha sobre derechos,
que lleva todo al plano juridico. Se me reconoce
en la medida que la ley lo hace.
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espera que los sujetos hagan al amparo de
la norma, porque es lo correcto y no afecta el
sistema social. El arte se presenta como una
herramienta fundamental en esta tarea, ya que
se puede orienfar a modo de catalizador de
los fendmenos sociales al permitir manifestar
mediante expresiones no violentas la incon-
formidad ante el estado de cosas; postura
politica que logra incidir de manera directa y
profunda en los individuos mas allé del hege-
ménico trabajo sobre acuerdos. Potenciar la
expresion artistica en los estudiantes abre las
puerfas de una nueva democracia en el reco-
nocimiento del ofro como sujeto no de dere-
cho, sino humano en cuanto tal. Perspectiva
que para Ranciére solo puede erigirse desde
el plano de la igualdad, que implica denun-
ciar todo aquello que niega al ofro.
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La Libreta de Bocetos,
blog de maestros de arte

YHONATHAN VIRGUEZ RODRIGUEZ®

La educacién de la
historia del arte

Ceneralmente la ensefianza de la educacién
arfistica en la gran mayoria de las instituciones
publicas de Colombia se ha enfatizado en el
uso de la técnica desde las herramientas, con-
templacion, experiencia estética y comprension
del fenémeno arfistico es escaso en muchas de
las escuelas de Colombia y Latinoamérica: “Si
quieren ser artistas de verdad —saber pintar,
dibujar, esculpir o hacer grabado— no podrén
aprender, con la profundidad v el rigor nece-
sarios, si es con este formato escolar” (Lesper.

2015, p. 35).

En esfe sentido se han enfocado los desarro-
llos de las técnicas y modelos hacia una com-
pulsion vaga de la funcién del arte en donde
todo es experimentacion y expresion valida,
sin importar su coherencia o manejo de las
técnicas sin confexto o senfido alguno. A su

8 Magister en Estética e Historia del Arte de la Uni-
versidad Jorge Tadeo lozano. licenciado en Edu-
cacion Artistica de la Universidad del Tolima y
disefiador gréfico de la Universidad Nacional de
Colombia. Direcfor del proyecto Libreta de Bocetos,
y docente de Artes de la Secrefaria de Educacion.
nodoartes.wordpress.com - yvirguezr@unal.edu.co
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vez, el desarrollo pléstico con técnicas digita-
les potencialmente valiosas como recursos y
reflexiones del quehacer arfistico esfa relegada
por “limitaciones de recursos” o dominios de
las herramientas contemporéneas por parte de
los docentes (fofografia, cine, escultura, animo-
cién, video arte entre ofras), basta con compar-
rar lo que ocurre entre las galerias de arte, las
universidades y los colegios para comprobar
la brecha estructural aleatoria de los pénsums
académicos, en esfe sentido estd claro que los
procesos v fines de la educacién bdasica, no
se articulan con la educacién media, y mucho
menos con asignaturas de las universidades.
Esta ensefianza técnica per se es un proceso
necesario y natural de las arfes en todos los
grados ya que permite metfaforizar el mundo
de acuerdo a los niveles de desarrollo y posi-
bilita la construccién del razonamiento sensi-
ble. Pero si no se dimensiona en la ensefianza
una hisforia social y estética, fermina siendo
una mirada mecdnica y funcional descontex-
tualizada de la vida del ser humano.

Es asf que ensefianza de las arfes y la sensi-
bilidad en la educacién artistica quedan en
deuda con las necesidades de los seres huma-
nos. sComo es posible construir tal sensibili-
dad y criterio sin una base sélida histérica?
Sélo muy pocos de los proyectos emancipa-
forios que pueden salir adelante y sobrevivir
alternativamente de las cadenas que la misma
institucionalidad ha construido, desde lo poli-
ficamente correcto y del modelo de construc-
ciéon sensible Unico que propone Ministerio
de Educacién Nacional. Entre estos proyectos
encontramos “Plantarte: experiencias pedagd-
gicas entre yerbas, yerbateros y escuela”, de la
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maestra Margarita Maria Posada Escobar; “El
circo del sol solecito”, de Edgar Daniel Ortiz
Diaz: "Kwitara Santayd U'wbohina-Kueshro
Conrjugando patrimonios corporales ances-
frales en Bosa: ferritorio Muisca de Bogotd”,
de Jairzinho Francisco Panqueba; “Heteroto-
pias escolares”, de Andrés Santiago Beliran,
o "libreta de Bocetos: blog de maestros de
artes”. Estos arquetipos ilustran algunas de
estas resistencias epistemolégicas que propo-
nen una revisién de los hechos y las formas
de la ensefianza estética mediante la accién.

Hay que reconocer que desde diferentes pro-
yectos de politica publica han existido algunos
esfuerzos para desarrollar progresivamente las
artes con programas como media fortalecida
y los énfasis de: arquitectura, disefio, comuni-
cacion entre ofras ramas del saber sensible.
Las creaciones de los clanes (Centro Local de
Artes para la Nifiez), los proyectos de 40X40,
asi como diferentes propuestas consfruidas en
apoyo de fundaciones con artisfas, aunque no
ha tenido una articulacién deseada, dado los
diferentes problemas de asociacion, explora-
cién, implementacion v algunos formadores,
ademds de recortes presupuestales en educa-
cién y cultura, estos si tuvieron una impresién
aceptable en relacion a proponer una educa-
cion artistica de mayor profundidad e impacto.
Si bien estos asunfos merecen una considera-
cién més profunda si nos inferesa reflexionar
en temas que orbitan alrededor de estos pro-
cesos: sHasta qué punto el arte dejé de ser
un proceso riguroso de investigacion el cudl
se convirtié en especulacién de la ensefianza
del arte por el arfe?

En ninguna biografia de algin artista se han
enfatizado en esta infantilizacién del oficio,
toda la historia del arte lo que demuestra con-
tundentemente es que el rigor v la profundidad
del estudio sensible” es lo que ha permitido la
creacion de la infelectualidad y el desarrollo
en el mundo, ni el genio incomprendido, ni el
Dandi presumido, han sobrevivido al trabajo
responsable y continuo del artista. Citando a
Avelina Lesper en su libro el fraude del arte
contempordneo:

De todos los dogmatismos que han
impuesto para destruir el arte, este es
el mas pemicioso. Democratizar la crea-
cion artistica, como pedia Beuys, demo-
cratizé la mediocridad y la convirtié en
el signo de identidad del arte confem-
poréneo. Ni todo el mundo es artista,
ni estudiar en una escuela nos convierte
en arfistas. El arte no es infuso, el arte
es el resultado de frabajar y dedicarse,
de emplear miles de horas en apren-

der y formar el propio falento (lesper,
2015, p. 31).

9 Lo sensible aqui es comprendido en dos contextos en
cuanto a politicas estéticas y como el régimen de lo
sensible se disfribuye entre los espectadores desde la
perspectiva de Jaques Ranciére en su texto El especia-
dor emancipado, y en cuanto experiencia encarnada
de la especie, como denominador de interprefacion
del mundo desde la perspectiva de la semidtica cog-
nifiva propuesto por George Lakoff y Mark Johnson
en su texto Metdforas de la vida cofidiana.

- 83—




PENSAMIENTO pepAGOGICO CONTEMPORANEO

Y es aqui donde nace el principal problema:
no se ensefia arte, ni su historia, su contexto o
los métodos estilisticos y de reflexion porque no
hay tiempo de enseriarlo. Si la evaluacion de
un estudiante debe evidenciar un proceso arfis-
fico y técnico principalmente en una cantidad
de tiempo promediada de cinco dias exactos
repartidos a lo largo de diez meses de afio
electivo pues se descarta por minimo fiempo
un conocimiento histérico medianamente cri-
fico para tener desde la técnica una manera
de evidenciar los avances minusculos de la
sensibilidad y conocimiento de los infantes.
sHasta qué punto es vdlido sacrificar la dimen-
sion intelectual del conocimiento por un conoci-
miento mecdanico enajenado de su hisforia? O
como decia Bruno Munari “la creatividad no
es improvisacion sin método” (Munari, 1983)
a eso le anadiria y sin historia.

JusTIFICACION. La Libreta de Bocetos busca crear
tejidos de informacion mediante la cultura y el
arfe a través el propio interés de los prosumi-
dores'® los encuentros de produccién siempre
han sido los lugares més inusuales, en Bogotd
durante el siglo xx fueron los cafés de Bogotd,
actualmente la misma dindmica ocurre en los
medios digifales al no tener ninguna restriccion
o limite en acceso, horarios o edad, la tecno-
logia de la comunicacion invisibiliza al maes-
fro para dejar solo aprendices de sus propias

10En 1972 Marshall Mcluhan definié el t#rmino en
que el consumidor llegaria a su vez a ser productor
al mismo tiempo desde la fecnologia electrénica en

su libro Take Today; the Executive as Dropout. De la
editorial McGraw-Hill.
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pasiones, tanto los autores aprenden a comuni-
carse e indagan con mayor profundidad como
los lectores aprenden de sus propios intereses
y conexiones para crear conocimiento. Es aqui
donde el paradigma de la educacion por nive-
les y el maestro se desmaterializa, todo lector
es un ignorante deseoso de aprender por s
mismo: maestros, directivas, padres de familia,
estudiantes, ciudadanos, se desprenden de sus
categorias de la comunidad educativa para ser
en si mismos conocimiento sensible, arte y cien-
cia en su propio aprendizaje. Es enfonces de
esfa manera en que la deficiencia de tiempo y
la deficiencia de confenidos se proveen como
fuente para beber del conocimiento y no como
obligacion, bastante se ha hablado sobre las
bondades de Internet, pero en el contexto edu-
cativo, muy poco se reflexiona como la interac-
cion y la pertinencia del saber, teje comunidad
mientras a su vez crece en confenidos.

ENFoQuE. £l proyecto editorial Librefa de
Bocetos, construye desde la pedagogia crf-
fica, desde la necesidad de dignificar la pro-
fesionalizacion docente en educacién artistica,
descategoriza al "docente” para convertirlo
en un prosumidor de la cultura, a su vez el
formato multimedia consolida un espacio de
encuentro y reflexion inexistente en la educa-
cién publica, une en lo plural v lo colectivo,
la busqueda de soluciones sentipensantes!

11 Sobre la base de la Sociclogia se construyé la teoria
de la investigacién-accion-participacion de Orlando
Fals Borda, el término sentipensante se acuid con
base en sus investigaciones con la poblacién colom-
biana. “Nosofros actuamos con el corazén, pero
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mediante acciones artisticas y proyectos en
beneficio de sus usuarios.

Obijetivo general

la consolidacion de un espacio alternativo vir-
tual de encuentro y reflexion; que cuente con la
participaciéon fundamental de los maestros de
arte asf como de prosumidores inferesados en
el conocimiento sensible emancipatorio, a partir
de sus reflexiones, a su vez desde su reflexion les
permita visibilizar la educacién y los procesos
arfisticos de bdsica y media, en funcién de la
cultura, el arte y el conocimiento de una manera
criica e infelectual que vaya mucho maés alla de
las categorias tradicionales en la educacién.

Objetivos especificos

Estimular y colaborar en el andlisis, la sisfemati-
zacion, la produccién y la publicacion fisica y
digital, de experiencias de aula, académicas,
investigativas y de innovacion, de los docen-
tes de artfes.

Promover las prdcticas artisticas, en la pobla-
cién escolar de Bogotd y propender por la
formacién e investigacion en artes.

también empleamos la cabeza, y cuando combina-
mos las dos cosas asf, somos sentipensantes”. Una

Sociologia sentipensante para América latina. Siglo
del Hombre Editores. Bogotd, 2009.

Ser un atractor'? de necesidades y problemas;
emprendiendo acciones y proyectos de solu-
cién, en beneficio de sus autores/lectores, entre
saberes interdisciplinares. Buscando y promo-
viendo de esta manera, una educacién de cali-
dad para los nifios, jovenes y adulios a partir
principalmente del desarrollo de proyecos inves-
figativos y de innovacién basados en artes.

Formacién y experiencias de los prosumidores,
en procesos invesfigativos y de innovacion. Pro-
moviendo su asesoria y acompafiamiento en
la realizacién de estudios, andlisis de datos,
sisfematizacion de experiencias, desarrollo de
eventos entre ofros.

Marco conceptual

LA AVENTURA INTELECTUAL. Existe en el mundo
un régimen de la “explicacion” donde se nece-
sifa un maestro, pero el conocimiento tiene
en gran parte azar y voluntad en su haber,
no todo puede ser explicado, aunque si todo
puede ser vivido. El miedo por reconocer la
ignorancia de quien domina el saber, asi la
categoria de docente aterra, pero al despo-
jarse de esta categoria es mucho mas facil
encontrar la posibilidad de creacién de un

12 Denfro de las teorias de la fisica y las teorias del caos
que buscan analizar los sistemas dindmicos y com-
plejos, estd la teoria de los afractores propuesta por
Edward Lorentz, en donde las fuerzas cercanas con-
vergen en una dependencia sensible o independiente
al afractor, en el caso del arte lo podemos ejemplifi-
car como se propone en una gréfica un eje narrativo
en el cual convergen el mythos, el topos y el ethos.

-85 -




PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

circulo de pofencia, en tiempos antiguos este
circulo era alrededor del fuego, en la moder-
nidad el circulo es el arte y la tecnologia, el
primer paso para emancipar a los alumnos
es permitirles ser criaturas que direccionan su
libertad de conocimiento. El blog dialoga sin
prejuicios. Y propone ser una aventura intelec-
tual desde sus contenidos.

LA IGNORANCIA COMO INTUICION. La idea de
la ensefianza universal a veces deja de lado
algunos aspectos importantes como son el cono-
cimiento del cédigo lingiistico, asunto que no
se evidencia en los procesos artisticos y entre
otras manifestaciones, en donde interactuamos
en favor de la construccion de sentido, la pin-
tura, los lenguaijes simbdlicos y de significa-
cién abstracta que construyen ideas. Convertir
esfa pérdida del dominio de la explicacion en
un beneficio, a fravés de la comparacion del
mundo de las cosas. No existe una voluntad
que manda y una infeligencia que obedece,
son inseparables en su accionar. El fallo de la
educacién es que se basa la totalidad del sis-
fema en la inferrogacién y no en la verificacion.
El poder de la ignorancia es el poder de la
igualdad el poder del entendimiento entre las
criaturas. La igualdad de las inteligencias. Un
nifio y un adulto puede apreciar las imagenes
y aprender de ellas fanto como un adolescente
y un anciano aprender de la poesia.

LA RAZON DE LOS IGUALES. Somos criaturas afen-
tas, nuestra voluntad estd anclada a la infeli-
gencia y crea la sinergia del conocimiento, “La
voluntad es potencia de movimiento, potencia
de actuar segin su propio movimiento, anfes
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de ser instancia de eleccion”. De esta manera
una criatura puede todo lo que quiere y no se
engania al ser el mismo el motor de sus deseos.
Nadie es dueio de la verdad sélo el individuo
fiene la capacidad de develar las falsedades.
Mediante la comunicacién es el Onico recurso
en que dos seres racionales se comprenden, la
poesia vy la improvisacion son los primeros recur-
sos de inferpretacion mediante ellos se cons-
fruye la voluntad de los infereses compartidos,
mas allé de hacer grandes arfistas la finalidad
principal de este proyecto es hacer criaturas
emancipadas. Todos somos maestros ignoran-
fes, cuando se comparten las publicaciones
en libreta de bocefos desde que se escribe se
escribe para un igual, esta igualdad cruza todas
las edades todos los intelectos, todos los este-
reotipos. La razén de los iguales busca reparar
el vinculo social de ser e identificamnos como
los ofros, poder conectamnos desde lo sensible
que sentimos como criaturas que se asombran
como especie.

LA SOCIEDAD DEL MENOSPRECIO. F| régimen de
la educacion parte del menosprecio por los
saberes desiguales, existe una arrogancia
en los procesos del saber, el cual hace del
dulce aprender una doctrina, muchas veces
juzgando la idiotez como ignorancia, sélo la
apropiacién del propio arte emancipa el infe-
lecto. Existe una locura colectiva que permite
el orden funcional de las comunidades, se
necesita desclavarse del esquema de la educo-
cion para analizarlo v subvertirlo, desencajarse
desde un sistema profundamente enajenado,
solamente desde restructuracién de sus propios
fines y procesos se puede concebir un modelo
de educacion alternativo.
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LA EMANCIPACION INTELECTUAL. Una padre
pobre e ignorante puede instruir a sus hijos y
ensenarles algo de valor, asi mismo un nifio
puede aprender algo en Infernet de valor y
ensendrselo a sus padres. La Unica manera de
alcanzar la emancipacion intelectual es desde
el deseo individual de lograrlo, ninguna insti-
tucién, ni estado nihombre puede emancipar
a ofro, sélo a sf mismo las criaturas se eman-
cipan, la emancipacion intelectual, el sentido
crifico, la voluntad y el gusto por el saber es
el camino para una educacion alternativa y
democrdtica. Estos cinco ejes cruzan transver-
salmente el proyecto de la libreta de bocetos,
y aunque seria natural hablar de los beneficios
de los formatos multimedia, personalmente su
impacto académico el cual va mucho alld de
las propuestas que fradicionalmente surgen
en lo digital centrado en las técnicas vy los
formatos, esta es una apuesta por el infelecto
sensible.

Meropoloaia. Tradicionalmente siempre hemos
creido en una época dorada de la hisforia, en
mi caso personal fue el romanticismo del siglo
xx, el proverbio de “todo pasado fue mejor”,
veia las fotos de las reuniones de escritores
y poetas durante el siglo xix en los cafés de
Bogotd y me parecia fascinante, el compro-
miso investigativo, literario y politico'®, conside-
raba ese tiempo como una época vibrante, la

13 Para una ampliacién sobre el tema y sobre la impor-
fancia cultural de los cafés estd el libro editado por
Mario Jursich y publicado por el Instituto Distrital de
Pafrimonio Cultural, El impddico brebaje. los cafés

de Bogotd 1866-2015, Bogotd, Colombia.

cantidad de revisfas literarias y el frabajo que
se realizaba con las uias al exponer en pasa-
jes, cafés o las casas de creacién creadas por
los colectivos tanto en Bogotd como en ofras
regiones estd el ejemplo de Ciudad Solar en
Cali. Sofiaba en esa época “Dorada” compao-
rada con el letargo que a veces se siente en
los colegios y me sentia frustrado. Llegue a un
punto a considerar que la Unica manera de
cambiar de linea de desilusion y negacién era
construir el cambio, actuar, en vez de seguir con
la mezquina critica sin fines creativos desde la
investigacion publicacion y traduccién de inves-
figaciones de arte y educacién artisfica.

Lla multiplicidad de recursos de la libreta de
bocetos oscila entre la resefia, la critica, la
investigacion basada en artes, v el periodismo
literario. De esta manera documentos recupe-
rados vy tfraducidos, brillan en contextos de
intereses personales de los autores y los lec-
tores. Generalmente las indicaciones iniciales
se frabajan con los consejos de Ray Bradbury,
expuestos en 2001 en la Point Loma Naza-
rene University de California, para la escritura
de fextos sean estos académicos o literarios:

1. Comienza por cuentos cortos.

2. Ama a tus escritores favoritos pero
no los copies.

3. lee y estudia a los grandes escritores.
4. Estudia las metdforas.

5. Aléjate de los que no crean en fi.
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6. Ama més a la biblioteca que a las
redes sociales.

7. Escribe por diversion.
8. Enamérate del cine.
9. No escribas por fama o riqueza.

10. Haz listas, lo que amas y lo que
odias y escribe sobre ello.

11. Escribe sobre lo que se te ocurra.

Conctusiones. No existe el arte con A mayUs-
cula de la misma manera no existe una “Edu-
cacién” se ha academizado tanto los procesos
sociales que se ha deshumanizado la educa-
cion. Las revoluciones educativas se han cons-
fruido con lo marginal, la educacién griega
por las calles de la mano con los filésofos, la
educacion de la mujer en la edad media a
escondidas de los cleros, asi como la educo-
cién popular y campesina del siglo pasado
en Colombia que permiti¢ a su vez la lucha
social, ha planteado unas practicas que coe-
xisten con la educacion formal, emancipando
a los individuos del control social de las institu-
ciones desde la razén e intelecto sensible. Ya
no es el maestro el motor de estas transformao-
ciones sino el propio arfe y la voluntad de los
individuos lo que los fransforma y emancipa.

Las criaturas vivientes conviven en un habitad
virtual en donde construyen tejidos vy vinculos
de lector/autor, a partir del saber, esta posi-
cion ética y politica del sitio virtual es su propia
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fuerza de pensamiento, reconocer que un igno-
rante es capaz de ensefiar a ofro ignorante.
la idea de la emancipacién intelectual es hoy
en dia mds importante que en cualquier ofra
época en la historia, la postverdad, la polari-
zacion y el negacionismo ha creado una sim-
biosis entre la alienacion y el adoctrinamiento,
buscar un camino que permita el raciocinio y
el sentido critico como eje de libertad es la
base de Libreta de Bocefos.
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Red Nacional de
Profesores(as) de Etica'®

ANDRES Davip NigTo B. 12
VicTor Eucio Espinosa G. 10

la escuela y, en general, la educacion como
agentes del progreso, tienen entre sus propé-
sitos la formacién moral. Frente a esta expec-
fativa, se espera de la escuela la puesta en
marcha de un proyecto educativo que per-
mita formar para la ciudadania y el ejercicio
de la libertad. Una compleja tarea, sin duda,
la que tiene la institucién escolar para afian-
zar las bases y acompanar el desarrollo v el
despliegue de las habilidades morales de los
nifios, adolescentes y jovenes.

En ocasiones, se piensa que la educacion
ética es una tarea de la familia, un asunto de
la vida privada de los individuos vy, en conse-
cuencia, que la escuela deberia orientar sus

14 El presente texto es una revision, modificacion
y ampliacién de la presentacion de la Colec-
cién Ensefar Etica, Instituto Nacional de Inves-
figaciéon e Innovacion Social, 2018, vy los
lineamientos de la Red Nacional de Profesores|as)
de Etica, recuperado de: http://inis.com.co/
red-nacional-de-profesoresde-etica/

15 Coordinador de la Red Nacional de Profesores(as)
de Ftica. Coordinador Editorial de INIS.

16 Cofundador de la Red y del grupo Diddctica de la
Ftica. Direcior de la maestria en Etica y Problemas

Morales Contempordneos. UNIMINUTO.
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esfuerzos hacia el cultivo de las habilidades
logicas, del lenguaje y de aquéllas competen-
fes en la produccion del pensamiento cienti-
fico. Si bien ésta es una farea con la que, en
efecto, estd comprometida la educacion, tam-
bién es necesario implementar la formacién
ética, la cual pone de manifiesto los requeri-
mientos para avanzar en la construccién de
la democracia y la paz.

Aunque se coincide, sin tantas vacilaciones,
en que se construye una mejor sociedad en la
medida en que se forme al hombre y al ciu-
dadano, en la practica, esta tarea, primor-
dial para la construccién de una sociedad
en paz, no tiene la fuerza que se requiere en
la institucion escolar. La educacién en éfica y
valores humanos aparece como un drea funda-
mental y obligatoria del plan de estudios (ley
115, Art. 23); no obstante, su ejercicio curri-
cular queda marginado, en la mayoria de los
casos, a la axiologia, en cuanto componente
de la éfica. Se parte del supuesto de que la
educacién ética es exclusivamente una educa-
cién en valores; pero, si bien este aspecto es
necesario, no es suficiente. Hay que mencio-
nar, ademds, la falta de recursos diddcticos,
de enfoques metodolégicos y conceptuales
para el desarrollo curricular de la ética, y de
un perfil docente con las caracteristicas nece-
sarias para acompanar esta formacion.
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En consecuencia, es necesario pensar y conso-
lidar un proyecto que responda a las exigen-
cias de los distintos estamentos sociales por
una educacién ética que posibilite la cons-
fruccién de una sociedad en paz, fraferna,
responsable y sincera. De la calidad de las
reflexiones depende la calidad de las accio-
nes. Asi, es plausible afirmar que, quienes
orientan las reflexiones y —en una suerte de
compromiso— las buscan son los profesores
y las profesoras, no sélo de la asignatura de
Ftica o Filosofia, pues como docentes somos
—por defecto— guias de reflexiones éticas y
orienfadores para la construccion de juicios
morales, por lo que el proyecto se concibe
como un ejercicio fransversal que debe darse
en el aula y fuera de ella: en las calles y en
los hogares. Es comin que la sociedad limite
la tarea de la educacion a los centros e institu-
ciones que «se dedican a eso»; sin embargo,
en los términos y prefensiones de la fransversa-
lidad y pluralidad de los escenarios de orienta-
cion y reflexion, es pertinente replantear el rol
y la categoria de profesor, ya que si bien los
contenidos disciplinares deben ser orientados
por un profesional en la materia, los conteni-
dos y fundamentos practicos vy reflexivos tienen
una cualidad general, comenzando desde el
nicleo familiar hasta llegar a la interaccion y
guia con lideres comunales y actores sociales
interesados en el desarrollo de las capacido-
des y morales.

De modo fal que elfla) profesor(a) no —sola-
mente— es quien labora en una institucion
educativa, lleva una planilla de notas y es
responsable de la educacién de los nifios,
nifias y jovenes sélo por una jornada escolar.

Profesor(a) es aquel ser humano comprometido
con la educacién en todos los espacios que
un contexto le posibilite, es quien en su pensar
y su obrar da cuenta del objetivo social que
se quiere alcanzar, una raza justo, fraferna y
comprometida con el ofro. Ese ofro es un ser
sin condicién o criterio o|guno, es ofro sin sexo,
género, color, religién o afiliacién politica,
incluso, es ofro sin especie, pues fanfo seres
sinfientes individuales como animales y plantas,
como los no sintientes complejos como los eco-
sistemas, también son seres que merecen y son
dignos de consideracion moral. Es desde la
consideracion de ese ofro que se debe orien-
far la reflexion ética y la accién moral, bus-
cando la autocritica y el empoderamiento de
la demanda social con justicia, caminando
hacia la malgastada v frivializada paz.

El proyecto que se ha venido consolidando
y que busca un cambio de paradigma en
la concepcién de la ensefianza, investiga-
cién y didéctica de la ética y en la concep-
cion del ser profesor(a) es La Red Nacional
de Profesores(as) de Etica. Esta Red es una
iniciafiva de cardacter nacional fundada por
profesores(as) de distintas instituciones de
educacion basica, media y superior del pas;
lideres de organizaciones sociales y comuni-
farias convencidos de la importancia de la
formacién éfica para construccién de un pafs
con justicia social, diverso y en paz. Se con-
figura de manera autébnoma con el apoyo de
profesores(as) de diferenfes municipios vy ciu-
dades de Colombia quienes, desde la necesi-
dad de fortalecer un proyecto de ciudadania
afravesado por la formacion ética de los nifos,
nifas v j6venes, deciden promover el estudio,
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la investigacion y la ejecucion de proyectos
basados en la didéctica de la éfica como crite-
rio fransversal al discurso y quehacer docente.
la formacion ética es independiente al nivel
de formacién, por eso se hace una invitacion
masiva a los profesionales y ciudadanos que
se dedican a la educacion vy la formacion en
éfica.

MisioN. Desarrolla proyectos educativos, cul-
turales v sociales desde los contextos y reali-
dades de los maestros, los lideres sociales y
comunitarios que promuevan espacios eficos
para el ejercicio responsable de las ciudada-
nias, las profesiones y la vida escolar desde
una perspectiva educativa, poliica y didactica.

VisioN. La Red Nacional de Profesores(as) de
Ftica serd reconocida en pafs como una aso-
ciacién de maestros(as) lider en el desarrollo
de proyectos educativos, sociales y culturales
que aporta al desarrollo de las instituciones
educativas y organizaciones sociales en temas
relacionado con la éfica y su ensefianza. Asf
como fambién serd la organizacién de consul-
torfia para lo instituciones del Estado en temas
relacionados al ejercicio practicas éticas acor-
des al proyecto de sociedad en paz en que
se esté construyendo.

Obijetivos

® Desarrollar proyectos educativos y cul-
turales sobre problemas sociales de
impacto éfico para forfalecimiento del
fejido social.

=09 =

® Promover junto con instituciones de
educacion y organizaciones sociales
y comunitarias estrategias para fortale-
cer iniciativas locales y regionales de
impacto ético y moral desde un enfoque
de derechos humanos y de educacion
para la paz.

® Fomentar espacios de formacién para
profesores|as), lideres sociales y ciudo-
danos que fortalezca la cudlificacion del
ejercicio profesional y comunifario.

e Organizar congresos, semanarios, sim-
posios v talleres de impacto nacional e
internacional sobre temas relacionados
a la ética y sus problemas.

e Disefar recursos y materiales educativos
para la formacién ética en contexto de
educacion baésica, media y superior.

e Emitir —por medio de su comité de ética-
conceplos, valoraciones y recomendacio-
nes sobre temas relacionado a la préctica
investigativa, académica vy cientifica en
aspectos sobre integridad cienfifica.

e Ser consultora para instituciones educa-
fivas, organizaciones, empresas € ins-
fituciones del Estado para asuntos de
relevancia éfica.

Dirigido a

Profesores(as) de las instituciones de educa-
cién bésica, media y superior, asi como lide-
res sociales y comunitario comprometido con
el trabajo éfico en sus distinfos contextos de
actuacion.

W ¢y

N




o ¥R

Il

Tipo de vinculacion

e Profesor(a) de institucién de educacion
bdsica y media.

e Profesor(a) de institucién de educacion
superior.

e Profesor(a) de institucién técnica y
fecnologica.

e Estudiante de programa académico con
interés en temas de ética.

e Profesional de cualquier drea del conoci-
mienfo que investiga y/ o reflexiona sobre
temas de éfica.

e |ider social o comunitario.

® Miembros de comités de ética de institu-
ciones pUblicas o privadas.

la red es una iniciativa de docentes de diferen-
fes instituciones como colegios, universidades
e insfituos, se constituye como una forma de
agremiacion que busca potenciar y divulgar
el quehacer en éfica, lo cual acoge a todos
los promotores académicos, sociales y cultura-
les, por lo que se abre una constante y masiva
invitacién a que aquellos altamente interesa-
dos en la apuesta que aquf se presenta se ins-
criban en la Red, en sus proyectos y eventos.

Finalmente, es un deber resaltar la excelente
labor que han desemperiado todos los colegas
parficipes de la Red de Docentes Investigado-
res y del nodo de Pensamiento Pedagdgico
Contemporéneo, especialmente, se hace un
reconocimiento a la incansable labor que lleva
acabo dia a dia el Maestro Andrés Santiago

Beltran C., quien con sus propuestas y construc-
cién de escenarios nos gufa dia a dia en esto
de ser docente, ser investigador y ser humano.

Gracias.
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Un sueno de libertad:

la constitucion de la

Red Colombiana en
ensenanza de la Filosofia

DiaNa Meusa PAREDES!

Este suefio partié de muchas tensiones fruto de
los cambios en el panorama educativo con la
publicacion por parte del icres del documento
"Alineacion del Examen Saber 117, en 2013.
A partir del afio 2014 Filosofia desaparece
como prueba especifica y se abre el campo
hacia un trabajo fransversal con el drea de
lengua Castellana, en la que se exige una
rearficulacién del sentido que tiene el saber filo-
sofico en la formacion de los estudiantes que
llegan a grado 11. Esta prueba se centrard
en lectura critica, como aquella en la que se
evalta las capacidades que tiene un estudiante
colombiano para Entender, Inferpretar y Eva-
luar informacién. La orientacion para las dreas
de Filosofia y lenguaije en educacion bésica
y media es que formen estudiantes capaces
de reconocer informacién en los textos, con-
textualizarla y usarla para pensar problemas
cotidianos. No desconocemos que los linea-
mientos que ofrece el Ministerio de Educa-
cién Nacional de Colombia vy las directrices
del icres con un insumo vital para modelar las

17 Docente en el Instituto de Filosofia, Universi-
dad de Antioquia. Magister en Educacién y
magister en Filosofia, Universidad de Antioquia.
diana.paredes@udea.edu.co
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précticas escolares. Por ello, las discusiones
se abren, no necesariamente en lo que toca
a la desaparicion del érea de filosofia, sino a
la transformacion que acontecerd dentro de su
ensefianza si consideramos que se pide que
ayude a los estudiantes a evaluar su compren-
sién de los textos v el contenido de estos.

la demanda de la formacién critica en el
campo de la enseiianza de la Filosofia en
Colombia merece un andlisis y un seguimiento
amplio de lo que implica esta exigencia. la
filosofia en secundaria, cuyos efectos trascien-
den a la educacion superior, ha sido objeto
de multiples revisiones v criticas, especialmente
aquellas derivadas de la adopcién de pers-
pectivas wolffianas en educacién y de ofras
miradas que oforgan prelacion al desarrollo
de competencias, habilidades o destrezas
asociadas a las ciencias facticas, formales o
naturales. sQué sentido tiene la filosofia para
los estudiantes en educacion secundaria y de
educacién superior? 3Se frata de una fami-
liarizacién con un canon historico? 5Se trata
del desarrollo de habilidades de pensamiento
superiore sResulta mejor diluir la filosofia en
ofras areas y acabar con una herencia de la
educacion clésica? Estas preguntas muestran la
relevancia de este trabajo que se liga, de un
modo u ofro, con ciertas iniciativas que estan
pensando el significado de la crisis de las
humanidades. Todas estas preguntas requieren
ser trabajadas y para ello es necesario aco-
piar las experiencias que en el campo de la
enseianza de la Filosofia se han producido
en nuestro pafs.
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la Red colombiana de profesores de filoso-
fia es una iniciativa que se nutrié de todo
lo anterior y se impulsé por parte de la Uni-
versidad de Antioquia, en cabeza de Diana
Melisa Paredes, v los profesores de la Red
de Pensamiento Pedagégico Confemporaneo
de Bogotd, en cabeza del profesor Andrés
Santiago Beltran, a partir de 2014, iniciativa
que se consolidé en el marco del vi Congreso
Colombiano de Filosofia, llevado a cabo en
la Universidad del Norte en 2016. Alli, con
la participacion de docentes de filosofia de
educacién secundaria secundaria y de univer-
sidades de varias partes del pafs se suscribio
un acta de creacion de la red, se generd una
estrategia de comunicacién y un trabajo de
levantamiento de archivo inicial, cuya meta era
generar un mapa de visualizacion de précticas
formativas en el campo filoséfico en Colombia.

Para finalizar, es preciso mencionar que los
objetivos de la red son los siguientes:

1. Dar seguimiento a las practicas vy
producciones conceptuales en ense-
fanza de la Filosofia en Colombia y
nutrir las discusiones académicas.

2. Recabar, sistematizar y difundir infor-
macién confiable y relevante, cudlitativa
y cuantitativa, sobre la situacion y los
avances de la ensefianza de la Filoso-
fia en cada regién colombiana.

3. Construir y fortalecer lazos de relo-
cion entre los sistemas de Informa-
cién de las Instituciones Educativas en
los que se registre informacién sobre

ensefianza de la Filosofia, independien-
temente del grado de sistematizacién
y avances que puedan fener, de modo
que paulatinamente se puedan definir
cafegorias minimas homogéneas que
nutran la discusion sobre la ensefianza
de la Filosofia en Colombia.

4. Propiciar el intercambio de expe-
riencias entre instituciones educativas,
académicos e investigadores con el fin
de crear una gran red de intercambio
de saber en torno a la ensefianza de
la Filosofia. A la fecha, se cuenta con
esfrategias de comunicacion y divulgo-
cién de eventos enfre miembros de la
red, y se espera una reactivacion de
ciertas areas de esta.
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Infancia y Corporeidad

Corporeidad para otros, jovenes y redes sociales

“Yo soy pensar positivo”... a proposito de la formacion del ser emocional en el aula como camino hacia la paz
Aportes para abordar la infancia, lo escolar y el desplazamiento forzado
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INFANCIA Y CORPOREIDAD

Corporeidad para otros,
jovenes y redes sociales

JAzZMING ADRIANA RuBIANO RuslANO!

Resumen

El siguiente articulo presenta una reflexién sus-
citada a partir de los resultados de una inves-
figacion realizada entre 2016y 2017, en un
colegio distrital en Bogotd —Fernando Gonzé-
lez Ochoa de la localidad quinta de Usme-,
centrada en los indicadores corporales que
muestran los jvenes entre catorce y diecisiefe
afos de grado octavo, en sus fofos de perfil en
Facebook. Se trata de una reflexion que rela-
ciona al arfe como posibilidad de promover
la expresién de la corporeidad en las redes
sociales por parte de los jévenes, de una forma
cada vez mds consciente v reflexiva.

En los contextos actuales en que se desenvuel-
ven los jévenes, Internet y las posibilidades
de interaccién que brinda a los usuarios, ha

1 Docente de la Secretaria de Educacién del Dis-
frito en el colegio Fernando Gonzdlez Ochoa.
Magister en Investigacién Social Interdisciplinaria
y magister en Comunicacién, Desarrollo y Cambio
Social. Licenciada en Humanidades y lengua
Castellana. Autora de varios articulos y ponen-
cias relacionadas con el campo de la educacién,
comunicacién y juventud.

permitido el advenimiento de mltiples formas
de socializar. Uno de esos espacios es Face-
book. Allf los jévenes tienen la posibilidad de
crear y personalizar sus perfiles de acuerdo a
sus preferencias.

Desde investigaciones como las de Mordu-
chowicz (2012); Chaparro, Echeverry, Arévalo
(2014); Almansa, Fonseca, Castillo (201 3);
Dillon (2013); Basile y Linne (2014); Bonacdi,
(2013), todo parece apuntar a que los jovenes
se esfuerzan por mostrar en las redes socia-
les la mejor versién de si mismos a través de
la imagen. O, por lo menos, la mejor desde
ciertos canones de belleza que se producen
y reproducen desde el medio social y cultural.

En esfe escenario, aparece lo corporal como
el tipo de relaciones que establece el joven
con su propio cuerpo y con los objefos que
le rodean. Este enfra en consonancia con las
intenciones que tiene el joven a la hora de
publicar ciertas fotos. De ahi que estas se mate-
rialicen en el ritual en que se convierte pla-
near esas fofos, por lo que se ensayan poses
y gestos, se escogen accesorios, entre otros
signos que estan cargados de sentidos social-
mente compartidos.

Cabe aclarar que lo corporal es comprendido
en esfe lugar como un esquema que permite al
sujeto encontrar un significado a cada parfe de

su cuerpo [Merleau Ponty, 1993). Adicional a
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ello, existe una consciencia corporal en rela-
cion con los demas (Merleau Ponty, 1993), es
decir que se construye desde lo social.

El ser corpéreo se construye para el joven por

y para el ofro (Rico, 1998). Es mds, el ofro
también participa en la construccion de lo cor-
poral [Rico, 1998) En el proceso de embelle-
cimienfo de sus perfiles, los jévenes han ido
perfeccionando unas técnicas que les permi-
fen predecir qué tipo de efecfos y elementos
accesorios deciden incluir en este espacio.
También usan unas técnicas, porque muchas
de las poses, uso de filiros, accesorios virtuales
y no virtuales, tipos y formas de usar la ropa,
enfoques de camara, son acciones sistemdti-
cas conocidas y compartidas por gran parte
de los j6venes.

lo que sugiere que existe un cddigo impli-

cito con el que se estan elaborando las fotos,
muy conectado con las significaciones que se
tienen de la estética. Dichas técnicas se usan
para elaborar fotos de perfil con una intencion
clara y con plena conciencia de qué ideas
podrian ser interpretadas a partir de dichas
imagenes. Como parte de esas técnicas, el
joven utiliza unas tecnologias para lograr que
sus fotos tengan apariencia de belleza. Estas
son, por ejemplo, los programas y aplica-
ciones que se encuentran en la red y que le
permiten personalizar sus fofos y perfeccio-
nar su imagen, para lograr reconocimiento y
popularidad.

Dichas aplicaciones y programas, son tec-
nologias que ya vienen predisefadas y que
se enfocan en el manejo infencionado de la

corporeidad de quien las utiliza para embe-
llecer sus fotos. Ahora, esas fecnologias de la
corporeidad, llevan implicitas unos ideales de
belleza, dado que su arquitectura interna, fun-
ciones y aplicaciones, proveen al joven una
limitada gama de opciones de personaliza-
cién y embellecimiento de las fotos.

Sibilia (2008 afirma al respecto, que existen
unas técnicas de estilizacion de las experien-
cias vifales y la propia personalidad para salir
bien en la foto. En este lugar, se afirma que
esas técnicas y tecnologias de la corporeidad,
se han convertido en una nueva clase de pré-
fesis corporales, que combinan las poses y
demds expresiones del cuerpo, con ofras de
fipo fecnolégico que brinda la red (tales como
emoijis, filtros, ropa y maquillaje virtual, etcé-
tera). Se da, por tanto, la creacion por parte
de los jovenes de unas corporeidades hibridas,
en donde la infencién es elaborar un tipo de
fotos que logren el reconocimiento esperado
de los demds.

las imagenes-oto, estarian todo el fiempo en
un proceso de transformacién al vaivén de las
innovaciones tecnolégicas y las nuevas tenden-
cias en poses, ropa y accesorios que se virali-
zan? sobre todo desde la red. Alli, el joven se
convierte en el arfifice de unas composiciones
digitales que, por lo general, se encuentran
atravesadas por las ideas imperantes sobre
la belleza que impulsa el mercado. Aunque,

2 Este término se ha ido popularizando entre los
i6venes para referirse a las paginas o publica-
ciones en Infernet que gozan de una popularidad
fan répida como efimera.
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por su puesfo, algunos jbvenes se convierten
en focos de resistencia frente a dicho control
normalizador, aportando nuevas posibilidades
estéticas y utilizando la creatividad en la ela-
boracion de fotos de perfil, que no necesaria-
mente corresponden con los modelos estéticos
promulgados por el mercado.

Profundizar en al andlisis acerca de cémo las
nuevas generaciones estan relacionandose
con su corporeidad y cémo lo proyectan en
espacios publicos como Facebook, brinda la
posibilidad no sélo de ampliar la comprensién
del fenémeno que nos ocupa, sino que abre
la perspectiva para pensar en qué ofro tipo
de estéticas podrian empezar a visibilizarse,
a despecho de las que actualmente son social
mente reconocidas.

Para lograrlo, se apela a algunas alternativas
que se centran en el arte como medio no sélo
de resistencia, sino de expresién de lo corpo-
ral desde la exploracion y conocimiento de
si mismos. Lo que se hace posible en tanto
los jovenes no son simples agentes pasivos
que reproduzcan sin mas los modelos que les
vienen desde lo externo.

Més bien ocurre que en el manejo de su cor-
poreidad y en la forma de presentarla a fravés
de las fotos, realizan ciertas hibridaciones,
bricolajes, en donde el estilo personal, es
combinado con aquellos elementos locales y
globales (Feixa, 1999) que encuentra el joven
para elaborar sus fotos en su contexto. Es decir,
los jévenes estan todo el tiempo reelaborando
los contenidos a los que estdn expuestos,
imprimiendo su estilo a todas sus creaciones

(Feixa, 1999). Lo anterior, dado que el joven
es un sujeto creativo, que fiene la capacidad
de componer expresiones artisticas que den
cuenta de procesos subjetivos que inferprefen
la realidad y puedan proponer formas alter-
nativas de comprenderla y vivenciarla (Feixa,
1999; Muiioz, 2010). De ahi que se de una
simbiosis entre el medio social y cultural de los
jvenes, con sus esfilos individuales.

Lo anterior implica que el joven como sujefo
activo y creativo, estd en la capacidad de uti-
lizar esas técnicas y tecnologias que le provee
el medio cultural, para manifestarse como un
ser corporal cada vez mds auténomo que,
por ejemplo, a través de la exploracién de las
posibilidades que brinda el arte, pueda pro-
yectan ante si mismo y anfe los ofros, los sen-
tidos que va construyendo sobre las relaciones
entre su cuerpo, los objetos que le rodean y
el modelo cultural al que pertenece; es decr,
explore y manifieste su posicion sobre la vida
y el mundo a través de un dominio de lo cor
poral cada vez més consciente.
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“Yo soy pensar positivo”...
a proposito de la formacion
del ser emocional en el aula
como camino hacia la paz®

KATHERINE ROozO MuNioz4

Resumen

El presente articulo muestra apartes de un pro-
yecto de aula que surge de la estrategia In
Situ que viene acompaiando el IDEP (2016),
rescata la experiencia pedagoégica de seis
afos que implementa actividades en pro del
fortalecimiento de la emocién, el mejoramiento
del clima escolar y la convivencia de los nifios
por medio del proyecto: Yo soy pensar posi-
tivo", el cual parte del aprendizaje aprecia-
fivo, como eje de desarrollo y el grupo focal
como técnica investigativa que ha propiciado

3 Este capitulo corresponde a la revisién del arficulo
publicado originalmente con el fitulo: “Yo soy
pensar positivo. A propésito de la formacién del
ser emocional en el aula como camino hacia la
paz”. En: Rozo, K (2017). Revista Magisterio. Edu-
cacién y Pedagogia. No. 86: “Marcos de ense-
fianza”. Bogotd: Cooperativa Editorial Magisterio.

Docente fitular grado primero de primaria del IED
CEDID Ciudad Bolivar. Sede B (Tanque Lagunal.
licenciada en Educacion Especial de la Corpo-
racion Universitaria Iberoamericana. Especialista
en Pedagogia. Universidad Pedagdgica Nacio-
nal. Magister en Educacién de la Universidad
Pedagdgica Nacional. kathyromu5@hotmail.com,
kathyromu5@gmail.com

la participacion de algunos miembros de la
comunidad educativa.

La escuela Tanque
Laguna: expresion del
trabajo comunitario

Ciudad Bolivar, es pueblo de todos,
es grito de esperanza y de libertad
Somos tus hijos, fruto de este vientre,
de una Colombia que anhela paz.

(Coro del himno: localidad ciudad Bolivar)

El CEDID Ciudad Bolivar hace parte de la upz
Jerusalén, es una instituciéon de cardcter oficial
que acoge el concepto de Centro de Ense-
Aanza Diversificada Distrital, cuenta con cinco
sedes que atiende poblacion de primera infan-
cia, primaria, basica y media. Una de estas
sedes se encuentra cerca de una “placita de
mercado” llamada Tres Esquinas, alli empiezan
a construirse ofros barrios entre estos Tanque
Llaguna. Cuentan los vecinos y profesores mdas
antiguos que el terreno en el cual se ubica ahora
la institucién era un espacio de congregacion
vecinal, de frabajo comunitario y que incluso
sirvi6 de sala de velacién. La necesidad de
contar con un espacio escolar se acrecenté
dada la cantidad de nifios v nifias que corrian
enfre las calles sin pavimento y sin poder esfu-
diar, asf empezaron a tejer la idea de construir
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una escuela. Esta pequefia porcién de tierra
confaba con habitantes que llevaban muchos
afos viviendo en el secfor lo que ha posibili-
tado ver a generaciones enteras pasar por el

IED CEDID-sede B (Tanque Lagunal).

Sobre lo que significa “Ver
mi escuela con otros ojos”

El amor es la emocién que constituye el

dominio de acciones

en que nuestras inferacciones recurrentes con ofro
hacen al ofro un legitimo ofro en la convivencia.

(Maturana, 2013 p. 262)

El Aprendizaje Apreciativo®, para Kelly {1982),
significa “la estimacion que supone elementos
tanto intelectuales como emocionales, es un
estado de alerta sensitivo y una percepcion
de la importancia o utilidad de la informa-
cién en su relacién con ofros terrenos y en el
desarrollo de actitudes y gustos” [p. 254). Lo
apreciativo se convierte en el elemento artficu-
lador del proyecto “Yo soy pensar positivo”;
asi mismo el lenguaje desempefia un papel
fundamental ya que se encarga de construir el

5 Es una categoria en consfruccién en la cual se
han fenido encuentra presentaciones realizadas
por el Ministerio de Educacion Nacional y el Insti-
tuto Colombiano de Bienestar Familiar, entre ofras
instituciones; se articula con el enfoque aprecia-
fivo desde una mirada psicopedagégica que se
refiere a los procesos de adquisicién de actitudes,
asf como el reconocimiento de lo que es valioso
para cada persona, implica la formacién de una
actitud estimativa.

mundo, las palabras crean magnificas y mis-
feriosas realidades.

El gréfico que se presenta a continuacién, mues-
fra como eje del proceso el aprendizaje apre-
ciativo del cual se despliegan las categorias
abordadas en el proyecto: emociones, convi-
vencia y paz; interrelacionadas directamente y
que llevan a reconocer el cuerpo como ferrito-
rio de paz. Aunque esfe Gliimo no se menciona
como categoria central se visibiliza su esen-
cia e importancia en los procesos y prdcticas
pedagdgicas, al enconfrarse implicito en fodo
proceso que permea la focultad humana como
seres sociales, enfocando el frabajo desde el
autocuidado, respeto para mejorar el auto con-
cepto de los nifios, al respecto Casassus (2002)
expone al referirse a la escuela: “todos hemos
pasado por este sistema carcelario, que niega
el cuerpo y las emociones” [p. 2).

Awrendizaje Apreciaty
coﬁ "%ﬂ?\ﬂ
&l Convivencia e Emociones |

o cenfifado cel o

|Autorregula = Respeto ¢ Inteligenciay |

Relaciones
interpersonal

paz

Gréfico 1. Proyecto Yo soy pensar positivo.
Incidencias e implicaciones.
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El proyecto, reconoce y valora los diferentes
ritmos de aprendizaje, los intereses, las par-
ficularidades, las posibilidades y oportunida-
des que tienen los nifios de grado tercero y
cuarto de primaria; aporfando a la construc-
cién de una vision positiva, apreciativa, opti-
mista y alegre con la cual confar dia a dia, de
esfa manera se asumen las dificultades como
opciones de aprendizaje para la mejora con-
finua viviendo el aula como un espacio que
debe ser agradable para convivir y aprender
felizmente.

Una travesia hacia la
paz y la convivencia

la escuela es una pequenia sociedad y como fal
presenta muchas oportunidades para el aprendizaje
y la préctica de la vida ciudadana.

(Chaux, 2013, p. 10)

El proyecto ha generado espacios de reflexion
en forno a las practicas pedagdgicas, que
como profesores desarrollamos dia a dia y la
manera cémo, desde la generacién de escenc-
rios de convivencia, asumimos los contenidos,
las disciplinas, la ensefianza y el aprendizaije.
El fortalecimiento de la infeligencia emocional
de los estudiantes puede mejorar los procesos
de aprendizaje e inherentemente mejorar la
convivencia y la relacién con los ofros.

De ofra parte se retoma a Galtung (2000,
quien proporciona un amplio panorama en
el tema y destaca que la paz se alcanza uni-
camente a través de medios pacificos “el

fratamiento del conflicto por medios no vio-
lentos v creativos es crucial para lograr la paz
y eso requiere profundizar en la cultura y estruc-
tura social, donde se origina el conflicto” (p.
4), hablar de paz significa reconfigurar y con-
fextualizar un término a las situaciones y acon-
fecimientos de una nacién.

la resoluciéon de conflictos, vista desde el
quehacer pedagogico, implica fortalecer la
capacidad de escucha, de didlogo, de par-
ficipacion, pero anfe fodo de reflexion y de
andlisis de las situaciones que se presentan
cotidianamente para afrontarlas de la manera
mas adecuada. En esfe sentido, se afribuye a
la empatia como la posibilidad de pensar en
el beneficio mutuo, comprender al ofro v sus
realidades y entender que en la diversidad se
encuentra la riqueza del aprendizaije.

los profesores que queremos hacer algo para
fortalecer las relaciones interpersonales, dina-
mizar y cambiar relaciones de poder, ver al
ofro con los ojos del respeto y valoracion, sentir
el cuerpo como el maravilloso instrumento que
permite las manifestaciones de emociones vy
pensamientos, focar vidas y generaciones enfe-
ras; sabemos que su abordaje da lugar a pro-
fundas reflexiones, tensiones y conflictos, en
ocasiones, complejos de comprender. Al res-
pecfo menciona Rozo (2012), “el cuerpo es
una expresion netfamente fisica, biolégica del
humano; la expresiéon simbdlica, la experien-
cia a partir y en relacién con el ofro”.

En el proyecto "Yo soy pensar positivo” son fun-
damentales las relaciones profesor-estudiante-
profesor, en las cuales prima la empatia como
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componente esencial, la motivacién y el reco-
nocimiento de las emociones como “motores”
que permiten la disposicién frente a diferen-
fes actividades. Frente a lo anterior Casassus
(2015, p 63) afirma que “ser un ser emocional
quiere decir que somos seres con la sensibili-
dad de ser afectados por lo que nos rodea”.

Conclusiones

El trabaijo reflexivo, sistemdtico, ético y peda-
gogico conduce a revisar como profesores
nuestras propias précticas en la cotidianidad
y encontrar en el conflicto una posibilidad y
oportunidad de aprendizaje. Esta posibilidad
es la que nos permite observar el panorama
en su plenitud y comprender que anfes de un
proceso nefamente académico, se encuen-
fran ofros campos que pueden resultar funda-
mentales en el desarrollo integral del ser, tal
es el caso de la convivencia, la construccién
de paz, la autoestima, el trabajo en equipo y
mancomunado con la comunidad educativa.

la relacién de empatia, la motivacion, el inte-
rés, entfre ofras actitudes, que promueven la
inferaccion nifios, nifias y profesores, es funda-
mental para el desarrollo y mantenimiento de
un clima de aula positivo. De igual manera,
en el momento en que los nifios y nifias expo-
nen sus propias ideas, disefian sus planes,
asignan responsabilidades, lideran activida-
des, en si, partficipan y son agentes activos de
un proceso, generando resultados e impactos
mayores, ya que el proceso es reconocido y
valorado por los participantes.
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Aportes para abordar la
infancia, lo escolar y el
desplazamiento forzado

Paulo MoLlNA Bolivar®

Este escrito presenta algunas reflexiones que
se adelantan en el proyecto de investigacién,
que fiene como obijetivo comprender la formu-
lacién e implementacion de las politicas publi-
cas educativas para la nifiez en situacién de
desplazamiento forzado interno, por la violen-
cia en Colombia, durante el periodo 2008-
2016. Para ello se propicia el andlisis sobre el
dispositivo escolar y las formas de intervencion
construidas en el sistema educativo para este
fipo de poblacién, especialmente para pensar
preguntas en forno al senfido de la escolariza-
cién y los modelos pedagdgicos propuestos
para los nifios en condicién de desplazamiento
forzado vy los procesos sociales que circulan
en la vida escolar como espacio cotidiano
de produccién y reproduccion de discursos,
saberes, subjefividades y practicas escolares.

Dichos aportes permiten el uso categorias
como prdcticas escolares en los distintos
niveles de andlisis, el peso del aprendizaje
monocrénico y del modelo pedagégico por
defecto en los documentos de politica y espa-
cios escolares a andlizar (Terigi, 2010, 2012),
ver la poblacién desplazada bajo el lente del

6 Docente del Colegio Repiblica Federal de Ale-
mania. Candidato a doctor en Ciencias Sociales,
FLACSO-Argentina. pamolinab@unal.edu.co

riesgo educativo (Terigi, 2009), asi como el
uso de las categorias de subalternidad (Ezpe-
leta & Rockwell, 1983), espacio social, espa-
cio fisico y las relaciones entre sus estructuras
(Bourdieu, 2012), y el proyecto escolar como
proyecto social y politico crucial para la cons-
fruccion de la infancia en su sentido moderno

(Baquero & Terigi, 1996).

Empiezo resaltando una mirada histérica,
social y cultural sobre el desarrollo del disposi-
fivo escolar (Baquero & Terigi, 1996; Feldman,
2010; Terigi, 2007, 2010, 2012; Tyack &
Cuban, 2001; Vifao, 2006). Un dispositivo
que se sostiene en la pretensién de la escola-
rizacién universal, que ha sido impulsado por
las logicas de obligatoriedad y masividad, las
cuales contienen un principio homogeneizador,
en el marco del aprendizaje monocrénico que
(re] produce un saber pedagdgico por defecto

y un modelo organizacional (Terigi, 2010,

2017). Asi, el desarrollo investigativo busca
desnaturalizar el sistema escolar, la escolari-
dad, el curriculum, la infancia y la juventud
para su comprension.

En efecto, esta perspectiva complementa la
mirada sobre el surgimiento de la infancia”,

7 Este abordaje tedrico que reconoce la infancia
como una insfitucién construida histérica y social-

mente (Arigs, 1987: Carli, 2005: Varela, 1986,

como una expresion cultural particular, histérica

NE¢at!

W




o R

Il

la adolescencia vy la juventud en el marco de
la modernidad vy el desarrollo del capitalismo,
como grupos separados aunados al proceso
de la escolarizacion y a las ideas modernas de
familia como formas de confrol y asignacién
de roles en la sociedad, que los diferencian de
la edod adulta o “madura” y su discusién en
fanto esas categorias aparecen en el mundo
cotidiano como naturales, vacidndolas de su
confenido cultural e histérico (Baquero, 1997;

Chaves, 2005; Margulis & Urresti, 1998).

Analizar los sistemas escolares ligados a siste-
mas de clasificacién de la edad permite adver-
fir que son procesos constituidos en un campo
de luchas de poder, socialmente construidos,
diversos y contingentes, por tanfo, su andli-
sis se ha de contextualizar histérica y cultural-
mente (Bourdieu, 1990). Lo mismo ocurre con
la sedimentacion de los procesos de escolo-
rizacion, la instalacién de un tipo de apren-
dizaje escolar y los contenidos basicos del
aprendizaje escolar.

Asi mismo permite ver que es un proyecto
escolar instalado como un proyecto politico
y social, impuesto sobre nifios y nifias legiti-
mado por la cultura adulta (Baquero & Terig,
19906), que requiere un rastreo a los cambios

y politicamente contingente, sujefa a cambios,
comin a nifios y nifias, pero fragmentada por
la diversidad de las vidas cotidianas. Asf, la
manera en que vemos y actuamos respecto de
los nifios no es inocua, es producida y da forma
a la experiencia infantil y a las propias respues-
fas de esfa poblacion (Cosse, Villala, Lobet, &
Zapiola, 2011).

en las ideologias de la escolarizacion como
campo de lucha sobre los conocimientos basi-
cos para vivir en sociedad®. Un proyecto cons-
fruido sobre relaciones asimétricas, practicas
arfificiales, y supuestos como los de simulta-
neidad, presencialidad, gradualidad, descon-
fextualizacion de experiencias de aprendizaje
y un cronosistema que fija tiempos escolares

(Terigi, 2012).

En consecuencia, es clave cuestionar los con-
tenidos y sentidos que se le da a la escola-
rizacion para las poblaciones desplazadas,
revisando aspectos centrales como las mate-
rias curriculares o el desarrollo de programas
especificos para estudiantes en condicion de
desplazamiento. Esto es revisar el curriculum

8 En el ambito curricular resalta cémo se ha consoli-
dado un contenido duro sobre el dispositivo esco-
lar, como los estudios de Tyack y Cuban (2001,
que rastrean la configuracién de una gramdtica
basica de la escolaridad en el sistema escolar nor-
feamericano que ha resultado ser duradero y que
puede entenderse como modelo de estandarizo-
cion; el de Benavot et al., [1991) para la curricula
oficial en la escuela primaria que ilustra la existen-
cia de un curriculum mundial relativamente estan-
dar; o el de Terigi (2012) en el que se reconocen
aspectos histéricos en clave de continvidades y
rupturas en las ideologias de la escolarizacién y el
nicleo basico del curriculo en secundaria, desde
el modelo de los 3R {1850-1920), pasando por
el curriculo bésico [1920-1960), la especiali-
zacién/comprensividad (1960-2000) y recien-
tfemente la incorporacién de algunos elementos
en el marco de las nuevas alfabetizaciones tales
como alfabetizacion tecnolégica, digital y medié-
fica y ecoldgica. Para un andlisis de esfo dltimo
ver: (Dussel, 2007, 2017).
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en el marco de las relaciones que los enfo-
ques diferenciales y de atencién a la diversi-
dad pueden contener, abriendo el andlisis de
la politica pdblica al entendimiento de esta
como producto histérico, resuliado de esfuer
zos de grupos que se han movilizado y que
han insfalado ideales de lo que significa una
verdadera escuela, asi como de los sujefos que
intervienen en el proceso educativo.

Finalmente, resaltar que el abordaje de la poli-
fica publica se alimenta de un andlisis de la
escuela como espacio social en el que conflu-
yen los infereses del Estado y de las clases sub-
alternas (Ezpeleta & Rockwell, 1983). Abordar
desde la subalternidad la infancia desplozada
y su reconocimiento en los territorios escolares
se convierten en un espacio fértil para estudiar
la diversidad, las disparidades y desigualdo-
des de la sociedad colombiana, permitiendo
ver las estructuras de discriminacién que alli
operan, sin olvidar que las victimas también
generan nuevos confexfos.
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Insinuaciones para una
aprendencia desde
la corporeidad®

CARLOS EpuArRDO PACHECO ViLEGAS'®

Resumen

la corporeidad como nocién esté inmersa en
lo que hoy se denomina “discursos epistemolo-
gicos emergente de la Educacién Fisica” con
una fuerte carga fenomenolégica inspirada en
la intencionalidad, la conciencia vy la expe-
riencia humana. Su riqueza infrinseca invita
a pensar desde “ofras formas” la mediacion
pedagdgica de la Educacion Fisica con la
finalidad de superar la vision cartesiana dua-
lista, cientificista y mecanicista que ha venido
haciendo énfasis en la individualidad, la com-
petitividad y el rendimiento. Se procura en el
escrito, enfonces, posibilitar la construccion de

9 Esfe escrito es un fragmento modificado del articulo
"Prolegébmenos para una aprendencia desde la
corporeidad”, publicado en la revista Educacion
y Ciudad No. 34: "Politicas Publicas Educati-
vas: frayectorias y desafios”. Enero-junio 2018,
del Instituto para la Investigacién Educativa y el
Desarrollo Pedagégico, IDEP.

Candidato a doctor en Filosofia, USTA, magis-
fer en Educacion, UPN, Especialista en Geren-
cia Social de la Educacion, UPN, licenciado en
Educacion Fisica, UPN. Docente y catedrdtico,
Facultad de Educacion Fisica de la Universidad
Pedagogica Nacional. Docente sed Bogotd.
Email: c_pachequin@yahoo.es

elementos formativos desde la corporeidad que
sugiera formas alternativas de aprendencia.

Colonialidad del saber

la colonialidad del saber en el campo de la
Educacion Fisica, se ha hecho evidente por
las técnicas y metodologias aplicadas en su
saber hacer derivadas de las ciencias exac-
fas que ponen el acento en el rendimiento y
en el cuerpo como cosa. El ser humano en
su infegridad no ha sido prioridad para este
enfoque cuantitativo de la discipling, y en sf
misma, la nocién de Educacion Fisica posee
una fuerfe carga semantica, deportivista y sim-
bélica que hace pensar que educar fisicamente
al hombre, solo es posible si se siguen los pos-
tulados positivistas de las ciencias exactas.

los aportes tedricos que han hecho las univer-
sidades colombianas y los grupos de investiga-
cién a propésito de la Motricidad Humana, la
Experiencia Corporal, el Cuerpo vivido, desde
un enfoque fenomenolégico'!, han sugerido

11 Son propuestas de un inquiefo grupo de maes-
fros en Colombia y en Latinoamérica: Margarita
Benjumea, sobre los elementos constitutivos de
la motricidad humana; el grupo de investigacién
Kon-traste, adoptando lo sugerido por Manuel
Sergio a proposito de la ciencia de la Motricidad
Humana; las aproximaciones epistemolégicas con
la profesora Luz Elena Gallo en la Universidad
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pensar la Educacién Fisica de manera alter-
nativa tomando distancia del predominio de
los datos vy la l6gica instrumental.

El escrito se desarrolla en dos momentos, el
primero, tiene que ver con el panorama que
describe el desbordamiento de la racionali-
dad cientifica que se cristalizé en una crisis
de las ciencias y que de la cual la Educacién
Fisica es heredera; y el segundo, es un ejer-
cicio de construccion tedrica que propone el
basamento de una aprendencia de la corpo-
reidad a manera de prolegémenos.

Primer momento

Husserl hace uso de una categoria que carac-
teriza los desbordes racionales de la ciencia
y que amenaza al escepticismo, al irracio-
nalismo y al misticismo denominada “crisis”.
la caracterizacion de esos desbordes que se
plantean en este apartado tiene que ver con
una teorética y mefédica sistemdtica justificada
en la matemdtica pura y en un principio de
exactitud. (Husserl, 2008, 48] La “crisis” es, en
primer lugar, un cuestionamiento de los méto-
dos vy las tareas que desarrolla y emplea la
ciencia con la infencion de universalizar las
practicas que ofrecen acceso al conocimiento;

En segundo lugar, la “crisis” redefine un
nuevo modelo de valoracién de la ciencia

de Antioquia; Ledn Urrego, William Moreno, el
objeto de estudio de la Licenciatura en Educacion
Fisica de la Universidad Pedagégica Nacional
referido a la Experiencia Corporal.

que no tenia en sus estimaciones a la exis-
fencia humana ni a los modos ofros de ser
del sujeto; es decir, esta nueva visién, en la
segunda mitad del siglo XIX, deja de lado la
subjetividad junto a todas aquellas preguntas
"que son decisivas para una autentica humao-

nidad” (Husserl, 2008, 50).

Con ello, se podria decir enfonces, que “la
crisis de las ciencias” es la denominacion que
Husserl da a una forma de legitimacion que
aleja la existencia de la humanidad (sus sen-
tido y significado ubicado en la cultura) de
una légica formal y racional porque la cien-
cia con su logica formal y racional tecnifica,
reduce y descarfa preguntas relacionadas con
lo enigmdtico de la consciencia, la sinrazédn
o la misma existencia.

Segundo momento

Bajo la racionalidad de la ciencia se origina-
ron los sistemas de organizacién y produccién
en el mundo anclando enunciados como socie-
dad del conocimiento, sociedad del apren-
dizaje, sociedad de consumo, aprendizaje
por competencias que pusieron en desventaja
al ser humano en la medida que lo introdu-
jeron en una lbgica de competicién con los
demds aislandolo de su ser con una fuerte
carga individualista, egoista y hedonista.
Assmann, {2002) propone pensar una socie-
dad aprendiente constituida por una actitud
o un "estado de aprendizaje y transformarse
en una inmensa red de ecologias cognitivas”
(p 19), es decir que la aprendencia, se diria
en este escrito, que es un estado alertado, en
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constante apertura con la disposicién de apren-
der algo relacionado con elmundo-dedavida.
Para tal disposicion no es prudente inclinar el
enfoque hacia las formas de enseiar o a la
ensefianza, sino, que la mirada debe hacerse
desde las posibilidades de “dejar ser” vy en
ese "dejar ser” confluyen diversos modos de
ser del ser.

El “olvido del ser”, es de forma rigurosa, el
dejar de preguntar por aquello que se deno-
mina “ser” y que fue parte esencial en las
investigaciones de los anfiguos griegos'?. El
olvido por la pregunta del ser posibilitd que
la humanidad cayera en desgracia por no
reconocer o no querer reconocer la exisfencia
humana como parte de una onfologia cargada
de sentido.

Por otro lado, la corporeidad segun Alicia
Grasso (2001) “es una construccion per-
manente de la unidad psicofisica-espiritual-
motora-afectiva-social-intelectual, es decir, del
ser humano, a parte de lo que tiene signifi-
cado para ély para su sociedad; es una con-
cepcion que rompe el habitus corporal que
fiene incorporado el profesor, que busca la

identidad corporal del alumno de educacién
fisica”. (p. 19)

los prolegémenos para una aprendencia
desde la corporeidad se fundamentan en parte
en el postulado de Assmann (2002) que sos-
tiene que: “[...] sélo una teoria de la corpo-
reidad puede proporcionar las bases para

12 Para Heidegger Platén y Aristoteles (p 26).

una teoria pedagdgica” (p. 32). Para pensar
en esa actitud alerta y dispuesta para apren-
der basada en la corporeidad, se conside-
ran elementos constitutivos: a) La Experiencia
Humana, b) La Finitud Motricea, ¢) El Espacio

y el Tiempo vy d) La llleidad.

a) La experiencia humana segun Mélich
(2012), "es una pasidn, un aconfeci-
mienfo. Improgramable, implanificable,
impensable. .., la experiencia es lo que
nos sorprende, lo que nos rompe” (p
67). En otras palabras, la experien-
cia humana estd llena de sentido en
la medida que No es un recetario de
como resolver los problemas y sélo por
eso, ya fiene una carga de transformo-
cién hacia lo que se desea o desco-
noce el aprendiente.

b) La finitud molricea es el elemento que
posibilita identificar los alcances y los
limites de la dimensién motriz relacionas-
dos con el lenguaje vy la expresividad
de mis pasiones. Aqui la experiencia
humana despliega siempre un renovado
lienzo en donde se impregnan las posi-
bilidades de ser de ofro modo.

c) El espacio y el tiempo se enmar-
can en la determinacién del recuerdo
ya que desde alli me permite volver
sobre los rasgos que posibilitaron un
acontecimiento, una emergencia o un
padecimiento. El espacio se nutre de
la heterotopia de sus lugares.
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d) Lla illeidad. Es un neologismo utili-
zado por levinas [1995) e “indica un
modo de concernirme sin entrar en con-
juncion conmigo” [...] “la illeidad de
lo-més-allé-delser es el hecho de que su
venida hacia mi es un punto de parfida
que me permite realizar un movimiento
hacia el préjimo” (p. 57). Lailleidad en
la aprendencia es la apertura no sélo
hacia a mi, sino hacia la corporeidad
del ofro. No aprendemos solos, apren-
demos junto al ofro.

Estos cuatro elementos posibilitan pensar en
una aprendencia desde la corporeidad supe-
rando la carga epistemoldgica y de contenido
que encierra la nocién Educacion Fisica.
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La vocacion de ser docente

NiDIA MitENA HERNANDEZ ORJUELA 'S

En contexto

He ejercido mi profesion docente desde hace
doce arios en el liceo de la Universidad Caté-
lica como profesora de lengua Castellana en
grodos tercero, cuarto, quinto, sexto, séptimo,
octavo y noveno. Actualmente contindo siendo
docente en la asignatura en los grados sextos
y octavos y docente de teatro con grado sexto.
Siempre me ha encantado sofar, crear y des-
pertar en el aprendizaje un interés que motiva
a mis estudiantes lograr lo que siempre quieren
a partir de la autonomia y gusto por querer
aprender cada dia mas. En este momento me
encuentro agradecida con Dios y con la vida
por estar en el papel mas hermoso que es de
ser la primera educadora en casa como MAMA
de mi hijo Juliagn Santiago.

13 licenciada en Educacion Bésica con énfasis en
Humanidades y lengua Castellana de la Univer-
sidad Distrital Francisco José de Caldas. Especia-
lista en Diddcticas para la lectura y la Escritura
con énfasis en literatura de la Universidad San
Buenaventura, con un Diplomado en: Hacia una
educacién humanizadora desde la ERE de la Pon-
fificia Universidad Javeriana. Direcfora y drama-
furga por més de cinco afios del Grupo de Teatro
del liceo de la Universidad Catélica.

Resumen

Desde mi experiencia como docente, debo
resaltarme hacia mis estudiantes dentro del
aula de clase como motivadora, dedicada,
que se esfuerza, vy frabaja con responsabilidad
disciplinadamente. Para esto es importante
saber educar desde la pasion, la vocacién,
el interés, que hace que nuestros estudiantes
nos comiencen a tener confianza, empatia y
optimismo convirtiéndose su aprendizaje en
una educacion significativa.

Mi experiencia

Desde mi profesion como docente siempre he
fenido en cuenta la formacién de mis estudian-
fes a partir de la motivacion, la didactica y el
gusto de querer aprender por parte de ellos.
Lo anterior lo he logrado gracias a mi dedico-
cion, esfuerzo, disciplina, creatividad y respon-
sabilidad por tratar de sacarlos adelante. A
pesar que sienfo que la sociedad no reconoce
mi papel como docente, yo continio adelante
porque sé que de una u ofra forma mis ense-
fianzas han dejado huella. Esto lo reconozco
a mucho honor debido a que la mayoria de
mis estudiantes me lo han manifestado, no sélo
los que ain les enserio, también lo comentan,
los que en algin momento les enseié y los
que ya se graduaron enconfrandose en una
carrera profesional.
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Para lograr que los estudiantes reconozcan a
esa gran maestra, no necesita crear un perfil
de mujer amargada, ni mucho menos usar
los gritos para dominar el grupo, lo comento
debido a que en alguna ocasion decidi adop-
far esfe papel pensando que era lo correcto;
pero fue todo lo contrario, los estudiantes
comenzaron a tenerme miedo, lo cual hizo que
todo el tiempo estuviera en conflicto con ellos.
Aquella situacién me hizo reflexionar hacién-
dome entender que debia volver a buscar en
mi a esa docente que queria cambiar el mundo
recién salida de la universidad, a esa mujer
sofadora que escucha, comprende y sobre
todo ama lo que més le gusta que es ensefiar.

¢Como transmitir
los saberes?

Como docente y educadora de un conoci-
miento, debo saber educar, por esa razén es
importante saber que “educar es un arfe una
técnica y un falenfo vy, por eso, el profesio-
nal de la educacién necesita tener una vocar-
cion para ejercer la funcién” (Marqués, 2006,
p. 9). Al dar a conocer a mis estudiantes la
pasién que yo fengo por ensefiarles género
en ellos ese interés por aprender, por conocer,
explorar, credndoles acciones en las cuales
ellos comiencen a proponer.

Cuando yo como docente logro que mis estu-
dianfes propongan, analicen, sean criticos
comienzo a agenciar en ellos, logrando asf
que en cada clase sean més participativos,
contextualicen el conocimiento aprendido
con el fin de dar posibles soluciones desde

su pensamiento critico a diversas problemdticas
que a diario se dan a conocer en nuestro pas.

Como docentes somos la clave del cambio y
esto depende de acuerdo a nuestro desemperio
en el aula y de la relacion pedagdgica que tene-
mos con nuestros estudiantes. Para respondermnos
ante la pregunta 5Cémo podemos contribuir al
mejoramiento del aula y la calidad del apren-
dizaje? “es necesario que se den las siguientes
acfitudes: confianza en la capacidad de todos
los estudiantes, optimismo pedagdgico, empao-
fia, colaboracién entre docentes y entusiasmo

por la mision” (Marqués, 2006, p. 25).

la confianza en la capacidad de todos los
estudiantes, es saber reconocer que cada uno
de ellos es capaz de desarrollar ciertas habili-
dades dentro del aprendizaie, se aclara que
no todos llevan el mismo ritmo, cada uno tiene
un proceso diferente algunos més rapido ofros
mas lento. Como docentes apasionados por
nuestro frabajo es fundamental enfocamos en
los estudiantes que llevan el ritmo més lento
ya que ellos nos necesitan como docentes
acompaiantes, no juzgadores, que guian y
ayudan a que ésfe tenga un buen cimiento,
una buena base, acciones en las cuales dan
a conocer a un maestro dedicado a sus estu-
diantes es “Cuando el alumno falta a clase,
se preocupa por saber la razén. Cuando el
alumno se muestra distraido y con falta de
atencion, es capaz de preguntarle si necesita
ayuda” (Marques, 20006, p, 26), para que
mds adelante no tenga vacios a nivel aca-
démico para su vida. El optimismo pedagé-
gico es tratar de mantener al menos durante
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el afo, la emocién y vocacion de ensefar,
aunque en muchos casos es dificil tener esta
actitud debido a la sistematizacion institucio-
nal en donde algunas instituciones recargan
de trabajo a sus docentes diligenciando una
serie de formatos, los cuales hacen que los
maestros se saturen de cosas llevandolos al
punfo del estrés haciendo que este optimismo
y dinamismo baje, ofra forma de dar a cono-
cer esfe optimismo a sus estudiantes es cuando
"un profesor se preocupa por el aprendizaje
de los alumnos, vive infensamente los éxitos y
los fracasos de todos. Cuando las cosas van
bien, muestra alegria porque sabe compartir
el éxito con sus alumnos. Cuando las cosas
van mal, muestra fristeza porque comparte con

ellos fracasos” (Marqués, 2000, p. 26).

En lo empatia vy entusiasmo por la mision,
es imporfante lograr que nuestros estudiantes
tengan empatia no sélo por nuestras clases, sino
fambién por nosofros como maestros, ya que
nuestra imagen semidticamente logra proyectar
nuestra personalidad y sobre fodo el entusiasmo
que fenemos dia a dia por nuesfra mision ante el
grupo. Muchos de nosotros se estardn pregun-
tando 5Cudl es nuesfra mision® Como maestros
nuestra misién es lograr que nuestros estudiantes
alcancen sus metas propuestas ya sean durante
la clase, el dia, la semana, el mes, el periodo
o incluso el afio; al ayudar a nuestros estudian-
tes a cumplir lo que se proyectan les estaria-
mos inculcando la importancia de culminar a
cabalidad lo que se es propuesto a largo plazo
como es el caso de terminar satisfactoriamente
una carrera profesional.

Con respecto a la colaboracion entre docen-
fes es importante frabajar siempre en equipo
y mds si son de la misma drea mediante la
buena comunicacion, esto ayudard a impul-
sary llevar a cabo las nuevas propuestas que
sirven no solo para el bien comin, sino para
el desarrollo pleno de las clases con nuestros
estudiantes.

Al tener vocacién y pasion como docente
comienzan a frabajar los estudiantes las clases
de forma dindmica, creativa, propositiva,
lograndose asf un aprendizaje significativo,
el cual es construido desde los conocimientos
previos a partir de las nuevas tecnologias.
En la gran mayoria de los nifios y jévenes de
ahora tienden a tener un dominio del mundo
a causa del manejo y avance de los aparatos
tecnolégicos. Nosotros como docentes debe-
mos partir cada una de nuestras clases desde
lo que ellos conocen, por ejemplo, con res-
pecfo al uso de los aparatos electrénicos en
vez de cohibirselos, se deben emplear como
herramientas de la clase, lo cual les permiti-
ria apropiarse y emplear correctamente estos
avances para un fin, que es aprender algo
nuevo significativamente. “Para Ausubel, el
aprendizaje es significativo cuando el mate-
rial de conocimiento (conceptos y proposicio-
nes) es potencialmente significativo, es decir,
cuando es plausible racionalmente dentro de

un enforno cultural” (de Zubiria Samper, 2004,
p.148).

En conclusién hay que acudir a ofra forma
de ensefianza, la cual impulse esa pasion y
vocacion que todo docente tiene, el hecho
de haber escogido esta profesién da cuenta
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que de una u ofra forma quiere aportar con un
granito de arena para cambiar esta sociedad,
no sélo de los estudiantes depende el futuro,
nosofros como sus guias en el conocimiento
somos la luz que les proyectamos ese camino
a seguir, con el fin de transformar un mundo
hacia la humanizacién, con sentido hacia la
paz en busca de nuevos conocimientos gra-
cias a las nuevas tecnologias.
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Innovacian y Agenciamientos Educativos

STIGACION

Innovacidn y Agenciamientos Educativos

Adiés a las notas, el resultado de evaluar la evaluacion

Un museo moévil, movimiento para la recuperacién de la memoria colectiva local de Kennedy
Sentido de la escolaridad para los Estudiantes, desde la Fenomenologia

Legado Indigena. La Pedagogia Decolonial desde la practica en la Escuela

Contenidos de las series de televisién como parte de la produccién mediatica con fines de consenso

Comparsa para la diversidad y el respeto por el medio ambiente.
Una experiencia de-construccién y reflexiéon escolar

El aporte del emprendimiento social a la educacién media técnica

Profesionalizacién y capacitacién docente

Mapas semanticos e historieta

Del hombre que calculaba, a los jévenes que calculaban. Aprendiendo con la Narrativa Transmedia

Caracteristicas de las practicas de ensefianza de los docentes que
promueven la participacién oral y critica en los estudiantes

Apuntes sobre la cultura digital y lo escolar
Resignificar las caracteristicas de una educacién de calidad
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INNOVACION Y
AGENCIAMIENTOS
EDUCATIVOS COMUNITARIOS

Adioés a las notas, el
resultado de evaluar
la evaluaciéon'

Luis CARLOS LOPEZ LozANO '

Maria IMELDA CASTILO LADINO'®

JARO ABERTO Ramos BermUDEZ!”
ANDRES SANTIAGO BELTRAN CASTELLANOS

En el marco de las pedagogias constructivistas y
cognitivas, la nota es la representacion (cuantita-
fiva o cualitativa) que aparece al final de cada
periodo académico y expresa el conocimiento
capturado por el estudiante. El docente, como
mediador entre este conocimiento y el sujeto
de aprendizaje, debe desplegar las acciones
pertinentes para que la informacién transite lo
mejor posible. la didéctica se muestra como la

14 El presente capitulo es la revision del articulo publi-
cado originalmente como (Beliran; Castillo; Lopez;
Ramos, 2018).

15 Luis Carlos Lopez lozano. Docente de Efica en el
Colegio IED, Las Américas. |.lopez@colegiolasa-
mericas.edu.co

16 Maria Imelda Castillo Ladino. Docente en Necesi-
dades Educativas Especiales en el Colegio IED Las
Américas. m.castillo@colegiolasamericas.edu.co

17 Jairo Alberto Ramos Bermidez. Rector del Colegio
IED Las Américas. j.ramos@colegiolasamericas.
edu.co

ingenieria del fluir entre la cosa conocimiento
y el estudiante. los tedricos mas radicales de
este enfoque, profetizan que un software logrard
reemplazar el factor humano en la farea de
potenciar los aprendizajes, pues, en el fondo,
no importa el docente, ni el estudiante, sélo la
cosa conocimiento, por ello, la voz de estos se
invisibiliza para la politica publica. Las pruebas
esfandarizadas hablan por ellos.

las pedagogias criticas involucran el contexto
en la ecuacion, recuperando para la escuela
a los sujetos. El conocimiento se muestra como
la plataforma para modificar las condiciones
de vida de los estudiantes y de la sociedad. En
esfe caso, el docente convencido que fransmife
la libertad por medio de su cétedra, propone
la educacién como emancipadora, ya no sélo
se responde a la interrogante sComo ensefiar?
aparece en escena la pregunta sQué ensefiar®
Este enfoque pedagdgico, implica reorientar las
directrices curriculares, la diddéctica se traslada
del ensefiar mejor, a la problematizacién de la
cosa conocimiento, se da un salto del positi-
vismo a la hermenéutica. Sin embargo, aunque
dicho enfoque derriba el culto de la aprehen-
sion, evidencia ofro tipo de unidireccionamiento
escolar: el seguimiento de las indicaciones del
docente configura a un buen estudiante. Paradé-
jicamente, para liberar a los jévenes se les debe
someter. En este caso, no se requiere poseer
la cosa conocimiento para destacarse, basta
con seguir las directrices expuestas al evaluar.
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Aprobar la asignatura significa adaptarse a lo
solicitado, jobedecer!

la posibilidad de sujefos criticos y sensibles
que puedan fransformar el contexto, se enfrenta
a la légica del resultado que responde a la
exigencia insfitucional de premiar y castigar las
dispersiones conductuales. La escuela fractura
el ethos del sujefo estudiante. La asignacion de
un nuimero o apreciacion en el boletin de cali-
ficaciones, mds allé de revelar el rendimiento
escolar, normaliza al asignar una posicién sim-
bélica, una efiqueta ante el mundo.

Entonces, ¢qué evaluar?

Problematizando los factores institucionales
que reproducen el orden hegeménico, algunos
docentes del colegio IED Las Américas apo-
yados por rectoria, han hecho una apuesta
radical, decirle adiés a la nota como aprecio-
cién oforgada por ellos para colocarla en el
terreno de los estudiantes a la espera que apa-
rezca el verdadero Ser. El proyecto El encanto
de lo sencillo (Beliran; Castillo; Lopez, 2017)
articula los esfuerzos de las asignaturas de
Ftica y Necesidades Educativas Especiales
(NE€) para integrar la pregunta sQué hacer?
al dmbito escolar. Los estudiantes de Media
vocacional asisten a las aulas de la seccién
de NEE para cooperar en la construcciéon de
un mundo mds amable para sus comparie-
ros de discapacidad cognitiva moderada y
severa. A cambio de ello, reciben el regalo
de una mirada sincera en medio de un mundo
que presenta al ofro como un posible cliente
o seguidor.

las pedagogias tradicionales entienden la acti-
vidad escolar como la accién entre el indivi
duo v el conocimiento mediada por el ofro. La
concepcién evaluativa propuesta en el Encanto
de lo sencillo, muestra el proceso educativo
como la relacién que se establece con el ofro y
consigo mismo mediada por el conocimiento.
Dicha inversién, postula el conocimiento que la
escuela ha convertido en el fin mismo, como
herramientas para potenciar esta relacién de
intimidad con el si y de exterioridad con el
ofro. Para llevar a buen puerto la apuesta, se
ha realizado una apropiacion del concepto
alteridad (Lévinas, 2002) para sanar la esci-
sion ontoldgica que produce la nota y legitima
practicas que han hecho habitus la corrupcion
escolar: copiar en las evaluaciones, mostrar
excusas falsas por inasistencia, presenfar como
propias las actividades ajenas, etcétera.

la alteridad del Otro no depende de
una cualidad que lo distinguiria del
yo, porque una distincion de esta natu-
raleza implicaria precisamente entre
nosotfros esta comunidad de género
que anula ya la alteridad. El Otro per-
manece infinitamente frascendente, infi-
nitamente extranjero, pero su rostro, en
el que se produce su epifania y que me
llama, rompe con el mundo que puede
sernos comin y cuyas virtualidodes se
inscriben en nuestra naturaleza y que
desarrollamos también por nuestra exis-

tencia (Lévinas, 2002, pp. 207-208).

Al final de cada periodo académico, ante el
curso, cada estudiante postula v jusfifica para
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su validacion la apreciacion que considera da
cuenta de la labor realizada con los compa-
fieros de NEE. Ser étfico, implica, coherencia
enfre lo que se expresa y eso que se hace, en
fanfo, no basta con profundizar en conocimien-
tos de la tradicién para hacer una analitica
de la realidad actual, la tarea se enfoca en
hacer que se reconozca en el ofro: un ofro yo
como propone Lévinas, lo que no es posible
medirlo en una evaluacion o frabajo escrito,
sino, en las acciones concretas para este fin.
la sonrisa del ofro y una conciencia limpia
son la mejor nofa.
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Un museo movil,
movimiento para la
recuperacion de la memoria
colectiva local de Kennedy'®

Eusa HeErNANDEZ Sival?

Resumen

"Un museo movil, movimiento para la recupe-
racién de la memoria colectiva local de Ken-
nedy”, presenta una iniciativa del Colegio Las
Américas IED, en la cual se aprovecha la afi-
nidad de los estudiantes con las nuevas tec-
nologias para producir contenidos digitales
sobre su entorno local. Ademas de recuperar la
memoria colectiva de la localidad de Kennedy,
esta iniciativa permite contextualizar y hacer
relevante el aprendizaje de los estudiantes.

Contextualizar el aprendizaje

la innovacién consiste en fomentar la cohe-
sién comunitaria y mediacion tecnoldgica en
colaboracién con actores externos e inter-
nos al colegio, para que los protagonistas se
empoderen, transformen realidades y mejoren
la calidad de vida en la localidad. Nuestro

18 Revision del arficulo publicado en Aula Urbana
No. 110 [Hernéndez, 2018).

19 Magister en Educacién, de la Universidad de la
Sabana. Docente del Colegio Las Américas IED.
elyohersi@hotmail.com

objetivo es la promocién v transferencia de
la memoria colectiva local, centrdndonos en
medios tecnoldgicos con probabilidad de ser
utilizados por integrantes de la comunidad.
De fal manera, se organizé un museo movil,
que muestra eventos y situaciones locales, al
cual se puede acceder, desde celular, fablet,
computador y pagina Web.

Algunos maestros somos testigos de como los
intereses y expectativas de las generaciones
cambian; por eso, repensamos nuestras préc-
ficas. La llamada generacién Z goza del furor
fecnoldgico, conoce cualquier tema con sélo
dar clic, puede construir mundos alternos, ais-
larse con facilidad, crear microcosmos pro-
pios. De ahi la importancia de esta iniciativa,
porque permite acceder a la informacién, pero
confronta al sujeto con la realidad. Una rea-
lidad con la que se enfrenta al salir del dis-
positivo movil. Le recuerda que forma parte
de una comunidad, protagoniza la historia y
puede fransformar realidades.

Al impulsar esta iniciativa, preguntas como: 5.
dénde quedaba el aeropuerto?, spor qué tiene
este nombre nuestra localidad?, entre ofras,
no fueron respondidas por los participantes.
Esto llevé a cuestionaros: “sdesemperiamos
un buen papel ensefiando a una generacion
que tienen acceso a informacién del mundo,
pero desconoce su territorio?”. Estoy frenfe a un
esfudiante que sabe de muchos femas, pero no
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sobre su localidad. 5Cémo enseiar a cuidar
el ambiente con testimonios ajenos, sino impul-
samos el cuidado de humedales y de otros
sitios donde vivimose sComo formar ciudo-
dania para la paz, sino generamos acciones
pacificas con quienes convivimos?

Esta iniciativa apuesta por confextualizar el
aprendizaje. De la misma manera que el
maestro incentiva conocer mitos y leyendas
como El Mohan y el Hombre Caiman; tiene
la oportunidad de aproximar a los estudian-
tes a la leyenda “las gemelas”, narrada por
una madre de familia ex alumna de la institu-
cion, quien explica por qué nadie quiere que-
darse en el colegio después de las siefe de
la noche. O el Hombre de Aguazaque (Jaro-
millo, 2010) que expone por qué los habi-
tantes de Kennedy fueron llamados “hijos de
las estrellas”.

Contextualizar el aprendizaie, no se trata sélo
de brindar informacién, sino de aplicar ese
saber al territorio. Por tanto, decidimos unir
las cosas que consideramos inferesaban a la
generacion Z: el deseo de informacion, la
tecnologia que hace parte de su dia a dia 'y
un movimiento creatfivo para capfar su afen-
cién. Asi nacié: Recuperacién de la memoria
colectiva local.

Un museo movil
multiplataforma

En este caso un material que puede apre-
ciarse en cualquier dispositivo moévil, propor-
ciona un método para rastrear la pujanza y

empoderamiento de la comunidad, entrete-
jiendo lo que hoy es nuestra localidad. La inten-
cién pedagégica al usar este material puede
combinar conocimientos emanados de docu-
mentos, con ideas que surgen de vivencias
de los participantes. El museo mévil brinda
informacién defallada, ayudando a situar el
aprendizaje. Cualquier tema a tratar o infe-
rés formativo, puede ejemplificarse desde la
vivencia local, segun la intencion pedagogica
que el maestro dé a la experiencia de aula.

Es realista esperar que, con esfa iniciativa, los
habitantes de Kennedy, crezcan en habilidades
prosociales y competencias ciudadanas. Los
logros dependen no solo de resultados medid-
ticos, sino de la manera cémo interactian los
componentes implicados. la experiencia ha
impactado positivamente, se evidencia:

e Aumento de participaciéon de actores
externos: lideres comunitarios, institucio-
nes, colectivos. Contribuyendo a construir
red y conectar alianzas.

* Mayor utilizacién, en clases, del material
acerca del acervo de saber local.

* Aportes de quienes se interesan en la
iniciativa.

Para 2018 estamos planificando actividades
online que permitan la interaccién interinstitu-
cional, e impulsar el uso de plataformas como
scratch con las cuales se puede difundir y com-
partir via Web, las creaciones, que los par-
ficipantes disefien de juegos y animaciones
con sus ideas y propuestas para la localidad.
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Incentivar el conocimiento de la historia local,
de la accion colectiva, presentando que exis-
fen contradicciones sociales, permite hacer
nuevas lecturas. Si queremos estudiantes
auténomos, libres y propositivos, debemos
propiciar espacios de empoderamiento, arries-
garnos y alejar preconceptos sobre lo que
pueden hacer; quizas nos sorprendamos ante
la fuerza que tienen para convocar, unirse y
actuar. Si las experiencias de aula no permifen
estos espacios de expresion y resistencia, dié-
logo y divergencia, llegard un momento, en el
que a nuestras generaciones se les olvide que
son ficha clave de cualquier proceso, decision
o asunfo que involucre a su ferriforio.
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Sentido de la escolaridad
Para los estudiantes,
desde la fenomenologia

CARLOS BoriaZ®

Resumen

Con el deseo de conocer, desde las voces y
miradas —covisualidad—, de los estudiantes de
séptimo a once en la jornada tarde; las razo-
nes para continuar asistiendo al Colegio Afo-
banzha (localizado en Usme), a pesar de no
mostrarse interesados en las clases de sus pro-
fesores. Se aplica un cuestionario, con veinte
preguntas cerradas y abiertas —disefiado por
Orientacién Escolar—, para caracterizar expre-
siones de resistencia, desinterés e imagina-
rios respecto al sentido de la escolaridad, es
decir, aspecfos de su educacién escolar como:
ingresar al salén, hacer tareas, trabajar en
el aula, leer, cargar libros, cuademos, Utiles
requeridos para sus asignaturas, o fan siquiera,
con qué escribir. Desde su perspectiva, aufo-
denominéandose “vagos” o en un estado de
"vagancia”, identifican el incumpliendo de
sus compromisos académicos, con estos com-
porfamientos en clase: conversar entre ellos,
molestar a sus pares, bromear y hacer chis-
tes, agazapados en el Gltimo puesto para no

20 Psicologo, orientador escolar, Colegio Atabanzha
IED (Usme), Whatsapp 316 6810224, email:
cborja@educacionbogota.edu.co

llamar la atencién; en sus dispositivos electro-
nicos, tomdndose fotos (selfies), accediendo
a videos, imégenes, memes, sexfing y hasta
pomografia; enfrefeniéndose con videojuegos;
chateando en grupos sociales —sin habilida-
des ortogréficas—; conectados a sus audifonos
escuchando musica: sin mds usos de las TiC.
Queriendo escapar, de alguna manera, de los
cuatro paredes, resistiendo clases, segun ellos,
"aburridas” y poco “dindmicas”. los resultados
evidencian que los estudiantes, como coparti-
cipantes en su proceso de formacion, mencio-
nan variadas estrategias, sofiando con tener
clases cortas, divertidas e interesantes, fuera
del salon; dandonos luces, para reformular
metodologias y practicas pedagogicas en aula
y, en ofros espacios del Colegio.

Contextualizacion

Es el concepto de "Agencia”, aplicado a la
comunidad —escolar no esféfica—y a la educa-
cién —publica— una accién politica de sus infe-
grantes [Arendt, citada por Gonzdlez, 2018],
en la cual el sujeto —estudiante, acudiente,
docente, orientador escolar— es capaz de pro-
mover algo nuevo en la escuela (la libertad
como una capacidad de “poder hacer”). La
Agencia es una posibilidad de diversos elemen-
fos, de crear categorias propias =y nuevas-,
de generar modelos particulares que sirvan a
los intereses de las comunidades académicas.
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En este sentido, el agenciamiento es la convo-
lidacion de ofras —snuevas- significaciones,
al tiempo que se piensa en la deconstruccion
(destruir, desbaratar, “desarmar?’” la escuela y
volverla a rearmar de otra manera, més propia)
de los discursos cristalizados, y afiejos, de los
lenguajes normalizantes, en la Escuela como
una organizacion de poder (Foucault, Deleuze|
y cuales practicas se hacen, reproduciéndose,
en las escuelas. Este dar sentido -haciéndolo
consciente- a su entorno, al mundo de la vida,
es una tematizaciéon de la conciencia critica
(desde la fenomenologia) y su aplicacién en
el aula/escuela. la agencia es darse cuenta
como le damos sentido a nuestro mundo “esco-
lar”, con el agenciamiento deconstruyendo
y desbaratando para reconstruir y repensar-
nos, consfruyendo, los agenciamientos (movi-
mientos), como una accién “innovadora” de
fransformacion.

Lla Orientacién Escolar, entonces, va del
cambio personal al cambio social -ransper-
sonal- con acciones en la comunidad acadé-
mica; es decir, que vamos de la individualidad
filoséfica e investigativa a las acciones comu-
nitarias (de su ferritorio, pero también con
sus colegas de las diferentes localidades y
regiones). A fravés de una Conciencia Critica
como la Agencia del “yo puedo” (termino aris-
totélico), como la capacidad fenomenolégica
para describir sumundo de experiencias y
darle sentido a lo que "yo hago” -3anénimo?-.

21 Como un juego de palabras, refiriéndome a la con-
vivencia, la violencia escolar y las armas dentro de
las insfituciones educativas.

la fenomenologia (desde Derridal, es el sen-
fido que le damos a nuestro mundo, es este
caso, escolar, en aula -o fuera de ella- con
los estudiantes, quienes también describen y
le dan sentido (por ejemplo, de la escolari-
dad, Borja, 2016) al entorno que viven en la
escuela, sus costumbres y habitos (Bourdieu
<habitus>, lewin <nocién de campo>).

Surgen interrogantes como: sHacia dénde
levar la Educacién (publica, v privada -porque
no-) con estos agenciamientos? 3Estd la Escuela
rofag sComo reconstruimos las comunidades
educativas (Deleuze)? sCudl es la linea de
fuga, de escape?

Participantes

los estudiantes de la jornada tarde, que par-
ficiparon en este proyecto, son integrantes de
siefe cursos: los dos séptimos, el octavo, el
noveno, el décimo vy el once (con los estu-
diantes de grado sexto no se frabajé por la
disponibilidad horaria). Para un total de 255
estudiantes, cuya muestra representativa fue
de 166 participantes. Algunos no asistieron
el dia de la aplicacién del cuestionario, ofros
manifestaron su intencion de no diligenciarlo,
pocos estudiantes con discapacidad no pudie-
ron responder varias preguntas, para un por-
centaje global del 85% por cada curso, siendo
801 el curso con casi la tofalidad de partici-

pantes, 9/%.
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Conceptualizacion

Se utiliza aqui una categoria nueva: “sentido
de la escolaridad??” definiéndola como las
representaciones/ imaginarios que tienen nifos
y adolescentes que llegan al sifio fisico reco-
nocido como “Escuela”, cuya funcién princi-
pal es la promocién del proceso formativo y
desarrollo integral de las personas, a través
del conocimiento y aprendizaje; pero que,
no necesariamente asisten con esta intencion
(Valle y Smith, 1993; Brunal, 2010), sino por
estar ahf, compartir con sus pares, alimentarse
[ya sea refrigerio o comedor escolar), jugar
y pasar el tiempo. Buscando situarla en el
campo conceptual, se hace un acercamiento
epistémico, infentando ubicarla en un marco
de referencia fedrico. La ofra categoria, desde
el contexto general del tema en esta explo-
racién participativa, estéd muy ligada con la
mefodologia, siendo en si misma, por su defi-
nicion, la variable mas importante aquf; es la
covisualidad, que para Barrientos (2011) es
la intervencién y construccién del conocimiento
investigado, por parte de los sujefos que a la
vez se convierten en objefos de investigacion.

Resultados

la informacién vy resultados de las preguntas
cuantitativas estdn en una presentacion en
Power Point y los datos tabulados en Excel,

22No la condicion legal y administrativa ante el
Estado, de un estudiante como “matriculado” (apo-

yando la idea de Aguado Odina, 2013).

no se incluyen en el presente escrito. De las
respuestas cualitativas del cuestionario, las
sugerencias escritas por los estudiantes en las
pregunfas, que recogen sus propuestas para
hacer las clases, dentro y fuera del salén, infe-
resantes, diverfidas, més dindmicas y con mdas
actividades (respuestas de la pregunta 18,
incluyendo més juegos y alegria); revela que
hay material de trabajo como inicio intere-
sante, desde la posicién de los estudiantes
con el Colegio y la educacion, para seguir
desarrollédndolo, articulado con estrategias pro-
puestas en los falleres; quizés ya utilizadas e
implementadas en ofras instituciones educativas
y paises [por ejemplo la estrategia reciente:
"Aprendiendo al Aire Libre?®"). Las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (Tics), son
una poderosa herramienta didéctica, nove-
dosa y contextual, que atrae el interés de los
esfudiantes con su conocimiento y aprendizaje,
sirviéndoles a los maestros de apoyo dentro
y fuera del aula. Es posible que el hosfiga-
miento, acoso escolar y bullying (categoriza-
dos en el decreto 1965 de 2013), puedan
estar debilitando la motivacion, resiliencia y
autoestima de los estudiantes, y conlleven a la
perdida de los deseos de estudiar, de leer, de

23 Dia para hacer del aprendizaije y del juego al aire
libre una inspiracién; propuesta de vincularse y parti-
cipar, el jueves 14 de septiembre de 2017, cuando
miles de escuelas alrededor del mundo —fambién en
Colombia— dieron clases fuera de las aulas, prio-
rizando estrategias de aprendizaje creativas a la
hora de jugar. Mds informacién en: hitps: //apren-
diendoalairelibre.org/
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aprender, de comprender la escuela en todas
sus dimensiones.

Actualmente se estd explorando la desercion
con las y Borja, C. (2017). Sentido de la Esco-
laridad: Estar o No, en el Salén de Clases.
Ponencia sobre resultados de investigacion,
presentada en el Congreso Internacional de
Orientacién Educativa, Universidad Nacional
Auténoma de México - unam, México D. F.
los estudiantes de los grados sexto, con una
segunda etapa de esta investigacion.
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Legado Indigena. La
pedagogia decolonial desde
la practica en la escuela?*

ANYIE PAOLA Siva PAEZ2S

Resumen

El presente articulo prefende resefiar una ini-
ciativa que se ha venido gestando dentro de
la institucién educativa La Concepcion, de la
localidad de Bosa en Bogotd, que ha prefen-
dido durante seis afios de historia, llevar a la
practica la pedagogia decolonial como ten-
dencia epistemolégica actual en la produccién
de conocimiento, logrando un gran reconoci-
miento en el campo de la produccion del saber
y en los discursos académicos.

24 Este articulo es una sinfesis de la ponencia fitulada
"legado Indigena. Una experiencia decolonial
desde la escuela”, finalista del Premio a la Inves-
figacion Educativa 2018, presentada en el 32°
Congreso de Investigacion Latinoamericanista en
Strobl, Austria, organizado por el Instituto de Estu-
dios Latinoamericanos de la Universidad de Viena,
2016.

25 licenciada en Ciencias Sociales, Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Magister en Educacion,
Universidad Pedagégica Nacional. Actualmente
profesora y coordinadora del Proyecto legado Indf-
gena en ced La Concepcion, Bogotd, Colombia.
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El discurso decolonial

El discurso decolonial nace en Latinoamérica
para la primera década del siglo XX, como un
movimienfo que condensa diferentes categorias
de andlisis para repensar criticamente la histo-
ria y la realidad latinoamericana. Asf, autores
como Walter Mognolo, Anibal Quijano, Enri-
que Dussel, Arturo Escobar, Ramén Grosfoguel,
Santiago Castro-Gémez, Edgardo lander,
Catherine Walsh, entre ofros, que desde dife-
rentes corrientes ideoldgicas como la teologia
de la liberacion, la filosofia latinoamericana,
la pedagogia liberadora o el posestructuro-
lismo, lograron generar una cultura de reflexion
frente a la necesidad de repensar la historia
de América latina, contada desde miradas
occidentales pero que hoy en dia, exige una
relectura de la misma desde sus raices, sus
origenes, su conocimiento local.

Sin embargo, la propuesta epistemolégica
que plantean los anteriores autores, aunque
son referentes fedricos de gran alcance, en el
momento de cuestionar su impacto desde las
précticas, especialmente en la escuela, las
fuentes son minimas o simplemente “no alcan-
zan el nivel de pronunciamiento, escucha y
reproduccion, esto es, alcanzar el sentido de
lo vélido y lo publicable a una comunidad de
hablantes"#.

26 Heredia, Maria Isabel. (2014). la educacion en
Colombia. Saberes técnicos y politicos. Bogotd,
Editorial de la Universidad Javeriana, p. 28.

De esta manera, innovar desde la escuela con
iniciativas que permitan la emergencia de teo-
rias decoloniales desde la practica, enriquece
esfas nuevas epistemologias, frayendo consigo
la construccion de nuevas subjetividades y una
historia propia de América Latina desde la voz
misma de los latinoamericanos.

Asi, es de sefialar que, las practicas deco-
loniales emergidas en el cep La Concepcion
de Bosa (Bogotd, Colombia), se enmarcan
dentro de las actividades programadas en uno
de sus proyectos institucionales denominado
"legado Indigena. Recuperando Nuestra Cul-
tura Ancestral”.

Legado Indigena como
practica decolonial

El proyecto legado Indigena en primera instan-
cia se presenta como una alternativa frenfe @
lo denominado colonialidad del saber, desde
donde se jerarquizan los saberes entre la dua-
lidad inferior-superior.

Asi, en la escuela, se puede observar esta dua-
lidod en unos lineamientos y estandares del
Ministerio de Educacién Nacional con mati-
ces eurocéntrico eurocéntrica y la existencia de
unas sabidurias indigenas que han sido silen-
ciadas pero que son propias de las familias
concepcionistas por ser oriundas de territorios
muiscas, como lo es la localidad de Bosa.

Desde esta perspectiva entonces, la iniciativa
legado Indigena desde sus practicas esco-
lares vy extraescolares pretende romper con
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este paradigma occidental de dualidades que
inferiorizan el conocimiento local y por el con-
frario, recuperarlo como parte de la historia
propia de un gran nimero de estudiantes de
la institucion educativa.

Ademas de influir en las précticas convivencia-
les entre estudiantes, las cuales son transforma-
das en el momento en que el sujeto aprende
a concebir la diferencia como complemento
y no desde discursos de poder propios del
occidentalismo. Puesto que al interior de las
aulas de clase lo que se observaba era una
constante de agresién e irrespeto frenfe a aque-
llos comparieros de descendencia indigena,
mediante la burla a sus apellidos o sus carac-
terfsticas fisicas.

Situacién que permitiéd cuestionar los proce-
sos de formacion vy orientarlos de tal manera
que generen respeto por la diversidad y reco-
nocimiento del ofro. De esta manera, el pro-
yecto legado Indigena, mediante una serie
de actividades en tomno a saberes indigenas,
ademdés de despertar el inferés de los estudian-
fes por aprender desde procesos manuales,
arfisticos, innovadores y diddcticos, cultiva en
los estudiantes una nueva manera de enten-
der el mundo vy al ofro desde ofras ldgicas
y sabidurias diferentes a la occidental que
lo llevan a comprender que el “ofro”, sea su
par o cualquier ofro elemento de la naturo-
leza, es diferente y que, por fanto, se puede
asumir como complemento de sf, que se apor-
fan mutuamente.

Asi, en el momento en que el estudiante resig-
nifica el dispositivo mental con el que asume

la diferencia y lo reemplace por el de reco-
nocimiento del otro como complemento, las
practicas de agresion y matoneo pierden sen-
tido, al contrario ahora son combatidas, al ser
argumentadas desde el conocimiento local
recuperado.

Por ofra parte, legado Indigena como prac-
fica decolonial involucra no sélo a los estu-
diantes, sino a toda la comunidad educativa,
generando asf mayor impacto, en el momento
en que conecta procesos comunitarios con las
dindmicas de construccién de conocimiento a
partir del contacto directo con actores y précti-
cas que encierran ofras logicas de produccion
de saberes, un ejemplo claro de esta infencion,
es el trabajo llevado a cabo con la construc-
cién de la Chagra Ancestral legado Indigena
y los talleres entorno al tejido, las artesanias,
la matemdtica maya vy la gramdtica muisca.

En este sentido, legado Indigena contribuye al
giro decolonial al prefender recuperar aque-
llas epistemologias marginalizadas, negadas
y subalternadas como lo han sido las sabidu-
rias indigenas como conocimiento local, enfen-
diendo este como el “... cuerpo acumulativo
de conocimientos, précticas y creencias que
evoluciona a través de procesos adaptativos
y que es transmitido mediante formas culturo-
les de una generacion a ofra, acerca de las
relaciones entre seres vivos, incluyendo los
seres humanos, y de los seres vivos con su
medio ambiente” (Berkes, citado por Pardo,
M., 2012). Los conocimientos locales “... son,
ademds parte sustantiva de la identidad y
personalidad cultural de cada pueblo, pues
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reflejan la vida cotidiana de la comunidad y
representan su especificidad. Ayudan a con-
ferir cohesion al grupo y transmiten emocio-
nes mediante signos comprendidos por sus
miembros” (Pardo, My Gémez, P., citados

por Pardo, M. 2012).

Recuperar este conocimiento local implica
un frabajo de orientacién decolonial dirigido
resignificar los dispositivos coloniales y “desa-
prender lo aprendido para volver a aprender”,
como argumenta el abuelo del movimiento afro-

ecuatoriano Juan Garcia (Walsh, C, 2013).

Asi, legado Indigena desde la concepcién de
las pedagogias decoloniales sefialadas por
Walsh, C. (2013) recupera el conocimiento
local en términos de Pardo, My Gémez, P.
(Citados por Pardo, M. 2012), como se puede
apreciar en www.facebook.com/proyectol
aconcepcionlegadoindigena., un espacio vir-
tual donde se registran todas las actividades
realizadas y en el video https://youtu.be/
kil5YhyG5sU “La interculturalidad mas allé del

discurso”, por Anyie Silva”.

Del mismo modo, el proyecto desarrolla fres
categorias de andlisis: Las relaciones consigo
mismo, con el ofro y con el entorno que lo
rodea en el marco del desarrollo de capaci-
dades ciudadanas v el uso de espacios alter-
nativos de aprendizaje.

Alcances

legado Indigena ha publicado dos articu-
los en la Revista Internacional Revela de

Viena [Austria), los cuales pueden consultarse
en http://issuu.com/revistarevela,/docs/
revelo__3_final p. 87; y hitp://issuu.com/
revistarevela,/docs/revela__4_final p. 28.

El proyecto también tuvo la oportunidad de
participar en el “1s1 2017 Schools Sustaino-
bility Challenge”, una experiencia realmente
significativa al lado de proyectos de corte inter-
nacional, como se puede observar en hitps://
youtu.be/Eg6Nrdg@vOU - la Concepcion
Public School - Bogotd, Colombia.

Y finalmente, legado Indigena participd en
el 32° Congreso Latinomericanista, llevado a
cabo en la ciudad de Strobl, Austria, donde
se tuvo la oportunidad de dar a conocer esta
iniciativa en el continente europeo apoyado
por el Instituto de Estudios Latinoamericanos
de la Universidad de Viena (abril, 2016).
la ponencia titulada “legado Indigena: un
ejemplo decolonial desde la préctica en la

escuela” se puede encontrar en https: //youtu.
be/HsFwZ8HT5a8..

Conclusiones

Se consolida una estrategia pedagodgica que
inicia en el aula, pero que logra frascender
a ofros espacios locales e infernacionales,
donde los estudiantes, ademds de adquirir
conocimiento propio de las ciencias sociales,
se forman como ciudadanos que reconocen
al ofro en la diferencia aprendiendo a respe-
tarse en medio de la diversidad.




PENSAMIENTO peprcOGICO CONTEMPORANEO

El aporte a la educacion mas significativo de
este proyecto se evidencia en el cambio de
acfitud en los estudiantes frente al conocimiento
local y en el grado de apropiacion e identi-
dad que se ha logrado en ellos, al punto de
ser ellos los que ahora transmiten y defienden
las sabidurias indigenas.

Esta iniciativa ha sembrado en los estudian-
fes una necesidad de identidad, al cono-
cer y apropiarse de la historia indigena, sus
costumbres, fradiciones y maneras de enten-
der el mundo llevéndolos a comprender que
hay ofras formas de asumir la vida, el ofro y
la naturaleza desde otras sabidurias, ademds,
ha logrado no sélo alimentar la malla curri-
cular de ciencias sociales, sino que con un
frabajo interdisciplinar también ha impactado
dreas como espariol, mafemdticas y concep-
cién ciudadana.
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Contenidos de las series
de television como parte
de la produccion mediatica
con fines de consenso?’

SanprA N Luna C .28

Resumen

Este trabajo resume cémo en la década del
2000 muchos de los temas de las series v las
novelas presentados en los canales de televi-
sion colombianos giraron en torno a la vio-
lencia, narcotrdfico y guerrilla; sin embargo,
en los afios 2015y 2016, los contenidos de
las series y novelas dieron un giro interesante,
se han desarrollado temas en relacion con la
paz y la reconciliacién.

27 Texto clasificado como arficulo breve. Hace parte
de uno de los desarrollos de la tesis doctoral “Pro-
puesta de una esfrategia pedagdgica para la cons-
fruccién comunitaria de contenidos televisivos para
la reconciliacién a partir del estudio de seis series
televisivas sobre el conflicto armado en Colombia”

(2017).

28 Doctora en Educacion y Sociedad de la Universidad
de La Salle. Magfster en Investigacion Social Inferdis-
ciplinaria. Especialista en Pedagogia de la Comu-
nicacion y Medios Inferactivos. Autora de textos de
lenguaje. Maestra y evaluadora del Banco de Eva-
luadores de la Secretfaria de Educacién de Bogota.

Introduccion

Es importante revisar qué tipo de confenidos
estd presentando la television a los ciudada-
nos y cudles son los que el pafs necesita para
consolidar un futuro de paz y reconciliacion. Es
bien sabido, por investigaciones realizadas,
que la violencia es el fema més novelado en
Colombia??, por lo que se convierten en un
referente ficcional obligado para la compren-
sion de los acercamientos realizados en toro
a la realidad del pafs; mas ain cuando en los
Ultimos diez afios, la gran mayoria fueron frans-
puestas a la television para ser presentadas
en las franjas mds vistas por los televidentes.

Si bien se asume que las novelas son narrati-
vas de ficcion en cuyos relafos se transmiten
saberes sociales que aportan a las teleaudien-
cias un modelo de mundo y se ocupan basica-
mente de las intenciones y acciones humanas
"Al sugerir como el lector es ayudado a ingre-
sar a la vida y la mente de los protagonistas:
sus conciencias son los imanes que producen
empatia. Ademds, la correspondencia entre la

29 Oscar Osorio, ganador del premio Gutiérez Mané
a la mejor fesis doctoral sobre Literatura 2011-2012,
hace referencia en su obra El sicario en la novela
colombiana, al amplisimo corpus narrativo, de més
de diecisiete novelas que se han producido en el
pais respecto a la Violencia.
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vision “interior” y la realidad “exterior” consti-
tuye uno de los conlflictos humanos clasicos”
(Bruner, 1996: 32), entonces, el relato se con-
vierte en un poderoso medio de conocimiento,
que en cierta medida actia desde la modeli-
zacién mitica (Schaeffer, 1999) a la cual se
le afribuye la capacidad de reproducir y trans-
mitir los saberes sociales.

Sin desconocer la importancia del confexto en
la emision de las series de televisién, el andli-
sis de contenido, brinda una primera mirada
respecto a las temdticas abordadas en las
series, es decir, reconocer el "qué” permitio
identificar la seleccion de temas, asi como
las regularidades propuestas en las diferentes
series; lo que se constituiria en un punto de
partida para reconocer la importancia de los
mismos y su posible injerencia en la formacién
de subjetividades de los televidentes. Esta pri-
mera etapa se constituye en pieza clave para
el reconocimiento de las funciones sociales y
el tratamiento temdtico de las relaciones entre
los contenidos transmitidos, las ideologias v los
contfextos culturales, que reflejan y modelan los
valores de la sociedad nacional.

Las series de television y
el fomento de la cultura
de la legalidad

la hipotesis que se sustentd fue que las series
de television Sin tetas no hay paraiso (2006),
El capo(2010), Rosario tijeras (2010), Pablo
Escobar, el patrén del mal (2012) y Los fres
Caines (2013), presentan elementos similares

en su construccién que dan cuenta de la rea-
lidad del pais en relacion con la violencia
vivida y al mismo tiempo su elaboracién obe-
decié a la infencién de construir, desde los
medios, una critica a las vias de ascenso,
movilidad social y subjetividades al margen
de lo socialmente establecido, utilizando la
misma violencia y la reproduccion de valores
propios de la cultura capifalista.

De ofro lado, la serie La nifia (2016), tiene ele-
mentos que muestran un propdsito distinto: el
de construir nuevas subjefividades que respon-
den a las necesidades del pais en relacién con
la reconciliacién. Pese a que ambos grupos
de series presentan propésitos distintos, con
contenidos que los diferencian notablemente y
con algunos elementos que se consideran clave
para la construccién comunitaria de contenidos
para la reconciliacion, hacen parte de la pro-
duccion medidtica con fines de construccion
de consenso®, por fanfo, hay que considerar
nuevas rutas de trabajo que propongan alter-
nativas conciliadoras (consenso-critica cons-
fructiva) que movilicen el pensamiento de las
comunidades y poco a poco las empoderen
de manera que sean ellas quienes planteen
su propia vision moral estética de la realidad.

30 Chomsky (2004, el consenso es asumido como la
esencia de la democracia, que se logra a través de
las ideas promovidas por la propaganda que cir-
cula en los medios de comunicacién, que a su vez
es fabricada por individuos poderosos que lideran
la comunidad financiera y empresarial.
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Para responder a dicha
hipotesis se consideraron
varias cuestiones

Cassetty y Di Chio (1998}, identificaron cuatro
funciones de los contenidos medidticos; me
remitiré a la funcién bardica, denominada asf
por su relacién con el papel que cumplia el
bardo en los juglares. “El bardo, es el que
canta las gestas de la comunidad; registra
los eventos y las preocupaciones incluso mini-
mas, las transforma en versos y las vuelve a
ofrecer para el disfrute de todos” (Cassetty y
Di Chio 1998: 310). Las series de los Ultimos
afos fueron representaciones hechas sobre la
realidad del pais que explicaron, inferpreta-
ron, en algunos casos justificaron y en ofros
desaprobaron las acciones de algunos indivi-
duos y grupos sociales mediante la exaltacién
de personajes y presentacién u omision de
hechos con el propésito de develar la estruc-
tura de valores que subyacia en ellas y asf
generar consenso en aras de lograr un efecto
civilizador.

Otro de los aspectos importantes para verificar
la hipétesis fue que, junto con la funcién bar-
dica, las series de television captaron momen-
fos especificos de la realidad al tiempo que
los codificd y presenté de manera simplificada
a fin de restituirlos como modelos canénicos
que se debian imitar. En este caso, las series
no sélo fueron un espejo de la realidad sino
que fungieron como ejemplo de cémo es el
mundo y cémo los seres humanos se deben
comportar en él.

Las series se nutrieron de la indagacién de los
hechos ocurridos, de las noticias emitidas por
la television, por la prensa y mediante el dig-
logo intertextual, hicieron de ellas una gran
mixtura de elementos confluyentes, indepen-
dientes y a la vez complementarios del ima-
ginario colectivo que alimentaron dos ideas:
la primera, en relacién con el rechazo a los
valores generados por la violencia y el narco-
fréfico v la segunda, la promocién de valores
emergentes en relacién con el momento histé-
rico de posconlflicto.

Finalmente, los contenidos de las series ana-
lizadas movilizan, en sus narrativas, valores
presentados de manera recurrente con el pro-
pdsito de fomentar la consolidacion de cier-
fas estructuras institucionales de la sociedad.
El carécter simbdlico del lenguaje unido a la
reiferada seleccion de temdticas presentadas
con enframados similares conlleva a pensar
que exisfen intereses por parfe de las empre-
sas productoras de television en lograr con-
sensos en torno al rechazo a la cultura del
narcofréfico v la violencia; y consensos en la
construccién de subjetividades para la paz y
la reconciliacién.

El andlisis de la estructura narrativa y los con-
tenidos en las series seleccionadas permitio
identificar que las historias de los personaies,
asf como las temdticas centrales dieron un giro
gracias a los cambios sociales ocurridos con el
posconflicto. Si se concibe la televisién como
un bardo modemo, zinfluyen esos cambios
sociales en las tematicas que se abordan en
las series de television?@
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la television cumpliria las funciones que tenia
el bardo en la sociedad tradicional: ser medio-
dor de los lenguajes para luego estructurarlos
de manera que sirvieran de version confirma-
foria de los mismos, enfatizar en unos aspectos
mds que en ofros y arficular el consenso cul-
tural acerca de la naturaleza de la realidad,
entre ofros. (Fiske y Hartley, 1978).
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Comparsa para la
diversidad y el respeto por
el medio ambiente. Una
experiencia de-construccion
y reflexion escolar?!

Marcia Paola Marauez CETINA®?

DiaNA PaTriciA PAEzZ GOMEZ®?
Luz DARY HERNANDEZ3#

31 Articulo basado en las ponencias presentadas en
el Cologuio del Instituto de Investigacién en Educa-
cién. Universidad Nacional de Colombia, enero
de 2017, y en el Encuentro Nacional de Cien-
cias Sociales. Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, 2017. Ponencia publicada en: "Com-
plices Pedagogicos”, Red Crea. Primera Edicion:
20 de junio de 2017. Camino Editores. Bogotd,

Colombia.

32 Trabajadora Social. Universidad Nacional de
Colombia. Magister en Desarrollo Educativo y
Social, cinde-upn. Trabojadora Social, Aulas Espe-
cializadas, dirigido a estudiantes con discapaci-
dad cognitiva. Colegio Las Américas IED. Jomada
Mafiana. email:marciopaclamc@gmail.com

33 Psicdloga de la Universidad Konrad Lorenz. Espe-

cialista en Psicologia Juridica, Universidad Caté-

lica de Colombia, Psicéloga. Aulas Especializadas,
dirigido a estudiantes con discapacidad cognitiva.
Colegio Llas Américas IED. Jornada Tarde. e-mail:
dipapago@gmail.com

34 licenciada en Educacién para la Infancia con énfa-

sis en bdsica primaria. Universidad Francisco José
de Caldas. Especialista en Aplicacion de tic para

Resumen

En el colegio por mds de cuatro afios se ha
venido desarrollando el proyecto “Comparsa
por la diversidad Américas IED, vy el respeto
por el medio ambiente”®*, una estrategia pedo-
gogica enmarcada en dos lineas de accién:
la primera, pretende generar espacios comu-
nes de participacion de la poblacién estudian-
fil con y sin discapacidad; distancidndose de
una mirada desde la limitacién y la exclusion;
y la segunda, busca desarrollar una educacion
ambiental basada en la ecologia politica®.

la Ensefianza. Universidad de Santander-udes. Can-
didata a magister en Gestién de la Tecnologia Edu-
cativa, Universidad de Santander- udes. Docente de
primaria en el Colegio Las Américas IED, jorada de
la mofiana. e-mail: luzdaryh80@yahoo.es

35 Esta experiencia fue presentada en el Foro Local
de Educacion. 2018. https:/ /www.educacionbo-
gota.edu.co/en/nuestra-entidad/ participacion/
foro-educativo/experiencias-seleccionadas-alforo-
educativodisitrital-20 18 /reconocerla-diversidad-
elcamino-hacialofelicidad-en-kennedy

36 la ecologia politica se relaciona con los conflictos
de distribucién ecolégica desigual, v las relaciones
de poder entre paises ricos y pobres. Esta postura
criica el valor monetario que se le asigna a los recur-
sos naturales y culturales, que en esencia son incon-
mensurables, situacion que contribuye a fomentar las
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la Comparsa por la Diversidad y el Medio
Ambiente es una estrategia pedagdgica
que surgié como una necesidad de propi-
ciar escenarios de interaccion y participa-
cién cotidiana entre la poblacién estudiantil
con vy sin “discapacidad”; en tal sentido, nos
distanciamos de la idea de “discapacidad”,
para hablar de “capacidades diferentes”,
en donde se exaltan las potencialidades y
talentos de los estudiantes, generando asi
acciones concretas que permitan eliminar las
barreras sociales y culturales a las cuales han
sido sometidas las personas con diversidad
funcional®’.

Para el caso de éste proyecto, trabajar con-
juntamente con estudiantes de diversos pro-
gramas (Aula Regular, Aula Especializada

esfrategias de apropiacion de los recursos naturales
y a transformar la concepcion de la naturaleza, que
se convierte en un objeto de dominio de las cien-

cias y de la produccion (Leff, E., 2003, pp. 17-40).

37 El concepto de Diversidad funcional tiene su génesis
en Espafia en 2005, propuesto por la Comunidad
Virtual del Foro de Vida Independiente (FVI), en el
cual se pretendia suprimir los rétulos negativos (dis-
capacidad, minusvalia), reclamando el derecho al
pleno reconocimiento de la dignidad de las perso-
nas con dicha condicién, como una expresion mds
de las muchas diversidades que tienen hombres vy
mujeres, ya que al tener caracteristicas y habilida-
des diferentes, y dadas las condiciones de enforno
generadas por la sociedad, las personas con diversi-
dad funcional se ven obligadas a realizar las mismas
tareas o funciones de una manera diferente [...]

(Rodriguez, S. y Ferreira, M., 2010, p. 64-85).

y Volver a la Escuela), implicod a las gesto-
ras, tomar decisiones, y asumir como priori-
dad la construccion de un proyecto arfistico
que permitiera a los estudiantes del colegio
participar libre e independientemente del
programa al que pertenecieran, buscando
construir miradas que asocien esta poblacién
con sus capacidades y potencialidades, de
alli que se considere esencial que la escuela
se distancie de la dicotomia entre el "noso-
fros” vy “los ofros”, entre “los de adentro” y
"los de afuera”, entre la “normalidad” vy la
"anormalidad”.

Distanciarse de dicha dicotomia, no es nada
facil, més ain cuando la escuela se constituye
en un instrumento de poder, de reproduccién
social y de normalizacion®®. De alli que, como
resultado de un ejercicio reflexivo, se ha bus-
cado un distanciamiento conscientemente de la
idea de inclusion sefialada por Foucault (Skliar,
2005, p. 18), quien menciona que la inclu-
sién se consfituye en, un mecanismo de control
poblacional y/o individual: el sistema que ejer-
cia su poder excluyendo, ...se propone hacerlo
por medio de la inclusién o, para mejor decirlo,
mediante la ficcién y la promesa infegradora. Al
fratarse de un mismo sistema —reitero: politico,
cultural, juridico, pedagégico—los procesos de
exclusién e inclusion acaban por ser muy pare-
cidos entre si, siendo entonces la inclusién un
mecanismo de control que no es la contra-cara
de la exclusién, sino que lo sustituye.

38 En tal senfido la modernidad cred la idea del hombre
libre, un hombre que se vuelve “libre” para obede-
cer los preceptos de la modernidad (Trujillo, 2001).
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Esta mirada, posibilitd no sélo pensar en la
diversidad funcional, sino en generar un espa-
cio in situ para actuar més alla del discurso
y la sensibilidad, propiciando experiencias
reales en la escuela, familia y comunidad, que
visibilicen y potencialicen a los estudiantes sin
importar su condicién; lo cual implicé la recon-
figurar esquemas de pensamiento. En tal sen-
fido, el proyecto pone su lenfe en la propuesta
de Howard Gardner sobre las Inteligencias Mal-
fiples, buscando desarrollar las Inteligencias
Personales (Intrapersonal e Inferpersonal), la
Inteligencia Linguistica, la Inteligencia Musi-
cal, la Inteligencia Espacial v la Infeligencia
Cinestésico-Corporal; con lo cudl, la escuela
reconoce la existencia de ofras inteligencias,
que son igualmente imporfantes para el desa-
rrollo de nuestros estudiantes.

Pensar la diversidad en el émbito escolar, signi-
fica asumir esfrategias flexibles, partiendo del
hecho que todos los seres humanos tienen la
posibilidad de transformarse a fravés de sus
pensamientos y experiencias, es decir, recono-
cer la llamada plasticidad neuronal, que es la
capacidad humana de modificar fisicamente
el cerebro, pues de acuerdo a Richard Davi-
son “nuestro cerebro es un drgano consfruido
para modificarse. .. Estamos programados. ..,
para cambiar, para aprender y para dejar que
nuestro entorno moldee el sustrato de nuestros

pensamienfos” (Martin, A., 2011, p.67/).

Asi mismo, la comparsa permitié la generacion
de reflexiones en las docentes que participan
de ¢él, a partir de la pregunta: sQué significa
pensar un proyecto educativo que tenga en

cuenfa a esos considerados como “los ofros”?,
significa actuar desde un enfoque de dere-
chos que se apropie de la concepcion de
diversidad, como un concepto que vincula @
todos, pues todos somos diversos, por tanto
todos nos convertimos en “los ofros”. Esta pre-
gunfa a su vez se vincula con las condicio-
nes en las que viven esos “otros”, lo cual nos
remite al segundo aspecto, la lectura de con-
fexto que se pretende incentivar en los estu-
diantes, tomando como referente la educacién
ambiental.

El sentido de lo colectivo que se conecta con
la propuesta ambiental de este proyecto, busca
distanciarse de la idea del individualismo pro-
mulgada por la modemidad; esfa idea se hizo
extensiva a algunos docentes de la instfitucion,
padres de familia y comunidad externa, quie-
nes promovieron la recoleccién de material
reciclado, la donacién y creacion de los trajes
faltantes para la comparsa; pues siendo consis-
fentes con la propuesta ambiental, se reutilizo
el vestuario de la primera comparsa, de este
modo, se generaron acciones de resistencia a
la necesidad de consumo y se estrecharon los
lazos de solidaridad.

Finalmente, el concepto de crisis ambiental,
tiene como objetivo trascender la dindmica
escolar, para que la calle fambién se convierta
en un escenario de aprendizaje; las reflexio-
nes que involucran la problemdtica ambiental,
incluye aspectos de indole social, politico y
econdémico, como el consumo, la idea de la
individualidad, la concepcion de desarrollo y
su impacto en la naturaleza, la posicion de los
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pafses “en vias de desarrollo” v/s los paises
" " .. .
desarrollados”, las condiciones de vida de su
poblacion e incluso las politicas de los orgo-
nismos internacionales, enfre ofros aspectos.
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El aporte del
emprendimiento social a la
educacion media técnica®®

Luisa FernanDA CapeNA CORREDORAC

Segin la politica educativa nacional para
alcanzar una educacién de calidad en el siglo
XXI, de acuerdo con los objefivos presentados
en el Plan Nacional Decenal de Educacién
(PNDE) 2016-2026, es necesario garantizar
la “Arficulacion y coherencia del sistema edu-
cativo. [...) lograr un sistema educativo arti-
culado, coherente y contextualizado en los

diferentes niveles de formacion” (MEN, Plan
Decenal de Educaciéon 2006-2016).

Es decir que para el PNDE al respecto de los
ciclos propedétuticos, la articulacién de la
media-superior es la etapa para completar el
ciclo de formacién de cada estudiante inmerso
en el sislema educativo nacional, para lo cual

39 Este articulo es producido a partir de los hallazgos
obtenidos en la investigacién desarrollada entre los
afios 2013-2017, que fue presentada para opfar
al titulo de doctora en Educacién en la Universidad
Santo Tomds, Bogotd.

40 Doctora en Educacién. Egresada del doctorado
en Educaciéon de la Universidad Santo Tomds.
Bogotd. Colombia. e-mal:luisacadena4 1@gmail.
com docente de educacién media técnica en la
sed, docente universitaria en la Universidad Santo
Tomds, docente universitaria en el Centro Militar de
Educacién Superior [CemiL).

fomenta la incorporacién de la formacién en
competencias laborales como ftem del curriculo
en fodos los niveles de la educacion.

El programa de articulacion de la media- supe-
rior se entiende como la infegracion de conte-
nidos de la educacién media con la educacién
superior, la formacion profesional infegral y
la educacion para el frabajo v el desarrollo
humano [...] para la construccion de un pro-
yecto de vida y la insercion al mundo del
frabajo (MeN, Plan Decenal de Educacion

20162026, 2018)

En el pais la oferta educativa en la formacion
para el trabajo vy el desarrollo humano (EToH)
se regula desde el decreto 1075 del meN en
su arficulo 2641:

la formacion laboral debe preparar o
las personas en dreas especificas de
los sectores productivos y desarrollar
competencias laborales especificas relo-
cionadas con las areas de desemperio
referidas en la Clasificacion Nacional
de Ocupaciones, que permitan ejercer
una actividad productiva en forma indi-
vidual o colectiva como emprendedor
independiente o dependiente (MEN M.
d., Plan Decenal de Educacién 2016-
2026, 2018).
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La construccion de saberes que debiera darse
como resultado en la préctica con el fin de
demostrar el proceso de preparacion para
el desempenio en el sector productivo y la
continuidad en la educacién superior y/o la
educacion para el trabajo, (pne, 2016) se
puede describir como una ruptura al inferior
del encargo educativo en la formacion inte-
gral de los jévenes, pues “no aporta el viatico
bienhechor para la aventura de vida de cada
uno. No aporta las defensas para afrontar las
incertidumbres de la existencia” [Morin, Edgar,
2015, p. 41). En cambio sf, se encuentra un
panorama de programas desarticulados pre-
ocupados por cumplir un requisito instruccio-
nal mas que formativo, sin intentar marcar un
camino donde cada estudiante pueda enten-
derse y aceptarse a si mismo a través del reco-
nocimiento de sus literacidades.

El proceso de formacién en el ltimo ciclo
no prepara a los jovenes de manera integral
para vivir, dejando asi un gran vacio en lo
que deberia ser su esencia misional. Como
lo afirma Bauman, somos parte de un mundo
diferente al que nuestras categorias de andli-
sis estudian. Es un momento para educar en
aprender a cambiar muy répido de unos cono-
cimienfos a ofros. (Bauman, Zygmunt, 2007).
Nos relacionamos en espacios abiertos a la
novedad, el cambio y la diversidad, que
requiere que docentes y estudiantes aprendo-
mos a aprehender.

El modelo educativo estd afrontando un pro-
blema entre modelo de educacion publica
o privada, menosprecio por la profesién

docente, pérdida de valor social, que como
institucion solida ingresa a nuevos periodos
liquidos que llevan al quehacer educativo a
una gran incertidumbre sin seguridad ni plo-
neacion seria sobre su papel.

Anualmente se gradian en el pals cerca de
500 mil bachilleres, de los cuales un porcen-
faje inferior al 30% continua de manera inme-
diata en la educacion superior y de acuerdo
con el MeN (2016) de este porcentaje apenas
un 20% ingresa a la educacion profesional y
el otro 10% tiene como opcién el ingreso a
la formacion técnica y fecnolégica; segun los
datos del Sistema Nacional de Informacion
de la Educacién Superior (MEN's., s. F.). Segun
el onp, la desocupacién del pais estd repre-
senfada en la mitad de la estadistica general
por las personas menores de veinfinueve afios,
que no logran acceder a un empleo o no con-
siguen que hacer, es decir que de cada dos
colombianos sin empleo, uno es menor de
veinfinueve anos.

Es relevante pensar el proceso de educacion
media de manera diferente. Deberia ser un
proceso de educacién personalizada donde
se promuevan procesos dindmicos, activos e
inferactivos, en un modelo de educacion enca-
denada de un desarrollo personal que lleve
a enfrentar inceridumbres, a tomar riesgos, a
fomar decisiones y a hacer elecciones, es decir
formar en la literacidad profesional necesaria
para vivir en sociedad, generando un nuevo
compromiso vifal de la educacion. Pues como
lo menciona el pensamiento complejo ensefiar
a vivir “es infroducir una cultura de base que
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comparte el conocimiento del conocimiento”
(Morin, Edgar, 2014, p. 16). Entendiéndose
como compromiso docente articular la teorfa
con las experiencias, respefando los intereses y
necesidades particulares de los estudiantes pro-
moviendo asi la generacién del conocimiento.

Frente a la desarticulacion de saberes iden-
fificada en la formacién media- técnica se
propone responder desde el planteamiento
de la UNEsco aprender a aprender y apren-
der a vivir juntos, o, desde el pensamiento de
Morin, articular los saberes de manera recur-
siva aprendiendo-desaprendiendo-reapren-
diendo, dandose la posibilidad de hacer de
este ciclo de educacién algo diferente desde la
formacion del estudiante con cardcter empren-
dedor, gracias a que es él, quién se pregunta
y cuestiona por su formacién y no espera que
sea ofro el que decida el camino que debe
recorrer.

5Como se plantea el emprendimiento social
en educacion? En un entorno complejo col-
mado de presunciones e imperfecciones poli-
ficas las memorias historicas nos traen desde
la propuesta de construccion de conceptos de
Sécrates, que aun sustenta parte del queha-
cer educativo, hasta la educacién fundada en
competencias instalada en los paises que se
familiarizan con teorias prestadas que aspiran
dar alcance a las propuestas del conocimiento.

Trasladar el concepto de emprendimiento social
al entorno educativo es una apuesta a romper
el statu quo de procesos que desde hace déca-
das desvertebran los procesos de concien-
ciacién que son bdsicos en la educacion de

espiritus libres y lideres (Cadena, 2017). Mas
alléd de simplemente generar una propuesta
mas, se pretende confemplar diversos intere-
ses, preocupaciones, necesidades y deseos
tanto de orden institucional, como académico
y profesional que aporte a la conformacion de
una sociedad sostenible y més humana.

El emprendimiento es el campo donde se
lleva a cabo la busqueda y la comprension
de los comportamientos y actitudes de perso-
nas que rednen las caracteristicas necesarias
para impulsar proyectos que generan organi-
zaciones cuyo proceso de desarrollo permite
llevarlas a su crecimiento (Cadena, 2017).

Emprendedor es la persona que prueba poseer
la habilidad para identificar las oportunidades
de mejoramiento v fransformacién, asf como la
viabilidad para lograr la movilidad de recur-
sos necesarios en la ejecucion de una oportu-
nidad defectada.

El emprendimiento social ha llamado notable-
mente la atencién en el mundo académico,
razén por la cual es fécil encontrar numero-
sas lineas de investigacién dentro de este
campo. Ha sido tratado por algunos autores
como Dees, como una nueva manera de pro-
ducir conocimiento enfocado en disminuir la
pobreza mundial y plantear soluciones a pro-
blemas sociales como los cambios sufridos
en la poblacién, la poca eficiencia de los
organismos gubernamentales, la emancipa-
cién en la forma de desarrollo en un mundo
globalizado vy la falta de safisfaccién de las
necesidades de los diferentes sectores socia-
les, los cuales son defonantes para el impulso
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de los proyectos de emprendedores sociales
(Dees, 2001).

El emprendimiento social en la educacién
puede entenderse como la formacién enca-
minada a la formulacion e implementacion de
propuestas sostenibles que plantean respues-
fas efectivas a dificultades identificadas en un
grupo social para lograr un beneficio coman.

Entonces, si el concientizar en la respon-
sabilidad social es el objeto de interés del
emprendimiento social, 5Cuél es el papel que
desemperian las instituciones de educacién
media? Se asume que esfas son las interesa-
das en impulsar un modelo de formacién con-
fempordanea en donde no se fragmenten los
saberes, sino que se trabaje por generar un
pensamiento complejo dado que [...] sélo un
pensamiento complejo puede darnos armas
para preparar a la metamorfosis social, indi-
vidual y antropolégica (Morin, Edgar, 2011,
p. 143).

Se presume que las instituciones atiendan
desde sus programas las necesidades espe-
cificas de aprendizaje para la formacion de
i6venes bachilleres sin anular la curiosidad
de esfos, garantizando los saberes pertinen-
fes, asumiendo incertidumbres y recobrando
la ética en la raza humana. Por esto mismo
se acepla que es un acfo complejo el campo
de la educacién y por ende el tratar de gene-
rar un cambio de pensamiento en las nuevas
generaciones.
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Profesionalizacion y
capacitacion docente

JARO SEGUNDO GOMEZ BARRERA?!

Introduccion

los procesos de formacién docente que se
desarrollan en América Latina, en diversos
pafses, que se han dado a lo tarea de apor-
far a este campo, cuentan con diversos ele-
menfos que frafan de responder a situaciones
analizadas por algunos expertos en los Ulti-
mos afos, dando prioridad a la fundomenta-
cién técnica, fecnoldgica y metodologica en
las universidades y poniendo de manifiesto la
calidad educativa tan anhelada en la escuela.

Este elemento es positivo, pero es necesario
que se siga dando de una manera mucho maés
profunda, que se fije en los nuevos confextos,
que se fije en el docente como sujeto transfor
mador de la realidad, que busque formar suje-
fos criticos capaces de cambiar su propia vida.

Desarrollo

Necesitamos una escuela liderada por los mejores-

para fransformar las vidas de quienes nos necesitan

41 Candidato a doctor en Educacion de la Universi-
dad de Baja California. Magister en Educacion de
la Universidad Cooperativa de Colombia. Licen-
ciado en Filosofia de la Universidad Sanfo Tomds
de Aquino. Docente en la Fundacion Universitaria
Monserrate, Bogotd. Jairogomez82 3@gmail.com

Desde los procesos que se vienen desarro-
llando en la escuela, el maestro ha pasado
de ser el dador de conocimientos a ser un
sujeto activo, donde desde diferentes visio-
nes, paradigmas y enfoques los docentes se
han empezado a desempefiar como construc-
fores de saber, por ende para que él y ella,
puedan realizar este proceso se requiere de
profesionales, con cualidades inherentes a su
ser y con un proceso de formacion acorde a
los nuevos tiempos, esto implica un proceso de
formacién, desarrollo, capacitacion y actuali-
zacién, que de primera mano pone al Estado
como el primer respondiente en lo que estos
procesos implican a nivel presupuestal, pro-
gramdtico y gubernamental.

Esto no implica Unicamente el proceso de reco-
nocer al maestro como un sujeto importante
en la sociedad, sino como un sujefo fransfor
mador, donde el docente no hace parte de
la sociedad como un sustentador de lo que
existe, sino que sus acciones deben redundar
en pro de su campo de accién educativo, o
lo que se podria llamar la comunidad educa-
fiva y todo lo que esta implica.

Frente a dichos planteamientos diferentes
gobiernos han propuesto planes de forma-
cién que aporten de manera significativa @
la escuela, han surgido maestrias y doctoro-
dos presenciales y a distancia para promover
los procesos de cudlificacién docente, pero sin
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embargo los costos que deben asumir los edu-
cadores, frente a sus ingresos, son muy alfos.

En Colombia, especificamente en Bogotd,
durante los afios 2013 a 2016, la inversién en
formacién docente aumento un 700%, dando
la posibilidad a los docentes de colegios publi-
cos de recibir programas de formacion gratui-
tos, a cambio de mantener buenos resultados
y con el fin de aportar a la formacién de los
estudiantes de una manera més significativa;
devolviendo al docente el lugar que le corres-
ponde en la escuela, no como evaluador de
ciclos, sino como acompariante promotor de
la transformacion social.

Por ello es necesario entender cémo en el
caso de Colombia, con las reformas educa-
tivas dadas a principios de milenio, se parte
de investigar el papel del docente y proponer
algunos objetivos entre los que es necesario
validar la manera en que se muestra la edu-
cacién como eje fundamental y la formacion
de docentes, como un elemento que puede
aportar al progreso de la nacién, dando, entre
ofros, énfasis a los procesos de formacién uni-
versifaria de docentes, hacia la configuracion
de enfoques y modelos, que aporten a la pro-
fesionalizacién y cualificacion de la planta
docente de la nacion.

En este mismo aspecto se encuentran los pro-
cesos disefiados por cada una de las secre-
tarias, que desde la descentralizacion de la
educacién, deben captar las necesidades de
cada una de las regiones y promover planes
de formacién que atiendan la realidad del
pafs. Este proceso actualmente se encuentra

menguado, sobre todo por el cambio poli-
fico en el que el pais se encuentra, donde la
educacién ha tenido un bajo reconocimiento
y los procesos de la escuela se han empe-
zado a andlizar desde esfadisticas nacionales
e internacionales, que olvidan las profundas
brechas de desigualdad que existen entre los
mds pobres y los mds ricos, que se evidencian
en los escenarios de formacion y sus recursos.

Por su lado Tedesco, sefiala el proceso cuan-
fitativo y los problemas que este trae, que se
ha de reconocer como uno de los factores que
se promueve desde la busqueda de la calidad
que siempre centra sus esfuerzos en los pro-
cesos numéricos v en las medidas como eje
de estandarizacion de los procesos acadé-
micos. Estos nimeros también se referencian
en el crecimiento de los procesos de forma-
cién en lo que respecta a la cobertura, que
desde los afos cincuenta se ha propuesto a
aumentar, logrando acceso a la educacién
den diversos paises y cerrar las brechas en lo
que tiene que ver con el analfabetismo, pero
dejondo aun la formacién media y profesional
como una tarea pendiente. Esfo ha permitido
que los gremios docentes crezcan y cada vez
se presente una "masificacién de la profesion
docente” (Tedesco, 1999), que cuenta con
problemas por solucionar.

Uno de ellos en lo referente a la eleccion de la
profesion docente, que ha perdido su afractivo
en los Gltimos afios, lo que dificulta el acceso
de los mejores a estas carreras, situacion que
se hace evidente en paises en los que las
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carreras con mayor demanda de los estudian-
fes no son las docentes.

Ofro elemento sefalado, es la formacion y
las diferencias que esfos procesos encuentran
con las précticas pedagdgicas, pues existen
contextos diversos que la universidad de nin-
guna manera puede abarcar, con dreas, estu-
diantes, estilos de formacion diferentes; eso
sin contar los procesos no académicos pues
existen multiplicidod de campos vy situaciones
que, en ocasiones, ni siquiera el docente con
mayor formacién puede afrontar, pues su natu-
raleza es compleja y los elementos que la inte-
gran también. Aunque en algunos lugares se
ha planteado elevar la cantidad de semestres
o afos, mds aios de formacién no aseguran
una respuesta positiva frente a los cambios
que la escuela muestra dia a dia. Frente a ello
es necesario que el docente se forme a nivel
pedagdgico y cientifico, descubra su rol de
aprender a aprender, permanente, pues la edu-
cacién es un proceso dindmico en el cual el
docente es el sujeto transformador, que desde
el aula es capaz de promover procesos, que
sean permanentes y significafivos.

Para finalizar con este aspecto el proceso de
desemperio profesional encuentra serios incon-
venientes en lo que respectan todos los proce-
sos que se pueden llevar en un mismo pafs. En
Colombia existen dos sectores de la educa-
cion, uno plblico y uno privado. La educacién
piblica consta de dos escalafones docentes
uno llamado 2277 y el ofro 1278, cada uno
de ellos asigna una serie de condiciones para
los docentes que varian entre unos vy otros,

pero que de alguna manera valida los logros
profesionales de los docentes. Sin embargo a
nivel privado existe un Unico sistema que no se
fija en el docente y sus elementos, sino que lo
sujefa a normas laborales que atentan contra
la profesion, esto quiere decir bajos salarios,
largos horarios e inestabilidad laboral.

Por todos estos elementos es necesario que se
promueva una formacién infegra del docente
que parfa del andlisis situacional del maestro
y la escuela, es decir de entender que cada
uno de los contextos es diferente y por ende
fiene diversos elementos para abordar.

Es necesario desarrollar una serie de acciones
que sean capaces de abordar y dar respuesta
a cada problema, viéndolo como un elemento
sistémico, que se puede abordar por partes,
adapténdose a los diversos confextos, desti-
nando los recursos necesarios para que estos
procesos sean vdlidos y oportunos.

Conclusiones

El papel del docente en la sociedad actual ha
venido cambiando y aunque en algunos con-
fextos cada vez se ve més menospreciado,
los paises que saben su importancia le brin-
dan cada vez mejores elementos, que aunque
no son los éptimos, visualizan un cambio que
pueda llegar a transformar la realidad fal cual
y como la conocemos.

De esta manera los procesos de formacion
docente deben ahondar en lo referente a la
formacién humana, la alteridad, el trabajo en
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equipo, los elementos de gestién institucional
e insterinstitucional, el aprovechamiento de
los recursos con los que la escuela cuenta,
entre otros.
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Lenguaje, mapas
semanticos e historieta

MaREEN RATIVA VELANDIA*2

Resumen

Trabajar en y para la promocion de la lectura
nos llevé a conformar un proyecto de aula que
tuvo como eje principal la literatura; a partir
de ella buscamos puntos en comin para el
encuentro de saberes en fres dreas. Los bene-
ficiados, estudiantes de grado de Sexto del
Colegio El libertador, quienes realizaron sus
propias producciones.

La experiencia

El proyecto tuvo en cuenta la literatura como
eje articulador de las asignaturas de Ciencias
Sociales, Naturales y lenguaie, para logarlo
se busco la similitud en femdticas en las tres
dreas y a su vez el material que se leeria.

la experiencia de aula para lenguaje, se
desarrollé en 3 momentos. Primero la elabo-
racién del diagnéstico del grupo para identifi-
car problemas en lectura y escritura, segundo
la secuencia diddctica, haciendo énfasis en
la lectura de los textos seleccionados vy la

42 Doctora en Ciencias de la Educacién, upte-
rude, Colombia. Docente en el Colegio El liberta-
dor y Corporacién Universitaria Minuto de Dios.
Infegrante del nodo Pensamiento Pedagégico Con-
temporéneo. maraveO 1@gmail.com

inclusion de los aprendizajes que se querian
frabajar en Llenguaije, la infroduccion de estra-
fegias de ensefianza-aprendizaje como mapas
semdnticos y desarrollo de operaciones menta-
les v el fercero la produccién de las historiefas.

Primer momento

El proyecto se llevd a cabo en el Colegio El
libertador con estudiantes de grado sexto quie-
nes tenfan dificultad para comprender fextos
de cardcter cientifico y en pocos casos narrati-
vos, relacionar y exponer ideas con claridad,
organizar informacién, describir de manera
detallada los hechos y apatia para leer. Se
inici¢ leyendo en voz alfa en las clases de Len-
guaje con la participacién de los estudiantes
y la maestra, formulando preguntas de tipo
literal, inferencial e intertextual.

Segundo momento

Se caracterizé por la introduccion de los libros
El origen de la vida, El Popol Vuh y El papel
del trabajo en la transformacién de mono a
hombre. La lectura del primer libro, se enfoco
en rastrear la informacién sobre la aparicién
de la vida segin las teorias; materialista e
idealista. En esa primera actividad se solicitd
a los estudiantes subrayar palabras claves para
la comprension, para luego elaborar cuadros
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comparativos, mapas semdnticos y resimenes.
Finalizado el texto, se relaciond el origen de
la vida con el primer capitulo del Popol Vuh.

La conexion entre los libros leidos y los apren-
dizajes de lenguaie se realizé a partir del fexto
narrafivo, especificamente el mito, para ese
frabajo se leyeron varios mitos con el fin de
identificar la estructura, infencionalidad y cémo
describian el origen de la vida y del universo,
ademas, el objetivo era que los estudiantes lo
diferenciaran del cuento y la leyenda.

En la segunda parte del libro se refomaron
dos aspectos importantes el primero, ol hablar
sobre cémo los hermanos menores deciden
vengarse de sus hermanos mayores transfor-
mandolos en monos vy el segundo referido a
como la abuela envié el mensaje a sus nietos
menores valiéndose de un piojo, hechos que
se relacionaron con la cadena alimenticia y
la comunicacion.

En el desarrollo del primer aspecto se hizo la
conexion con el tercer libro, de éste se enfa-
fizé la manera como el mono tuvo que frans-
formarse en hombre debido a la necesidad
de alimentarse, comunicarse y trabajar. El
segundo, posibilitd hablar sobre la comuni-
cacién y los elementos que intervienen en ella.

Para la realizacién de los mapas semdnticos
se inicié con lluvia de ideas, posteriormente
se conformaron conjuntos de palabras que se
relacionaban: afianzéndose de esta manera
operaciones menfales de clasificacién y aso-
ciacién, luego se establecieron las categorias
para cada conjunto. Al finalizar la lectura de

los tres textos se solicitd a los estudiantes rea-
lizar un mapa semdntico que les permitiera
agrupar las ideas provenientes de los libros.
A partir de su elaboracién se desarrollaron
operaciones mentales como: diferenciacién,
andlisis, resumen, clasificacién, identificacion,
conceptualizacion, por ofro lado la concentra-
cion, la logica, la creatividad y la autonomia.

Tercer momento

Referido a la elaboracion de historietas, se
identificod su esfructura, luego se dieron ejem-
plos de las diferentes expresiones que pueden
tener los personaijes, los signos cinéticos, las
onomatopeyas y los globos o bocadillos.
Cada una de las partes de la historieta fue
identificada en los ejemplos que los estudian-
fes aportaron.

Debido a que las historietas tienen un cardcter
iconico — literario se propuso a los estudian-
tes realizarlas feniendo en cuenta las temdati-
cas abordadas en los tres textos, para lo cual
se refomd a Gubern (1974 cuando se refiere
a que “los signos iconicos son estdticos y los
didlogos estan escritos debido a la elemen-
talidod del medio técnico utilizado: papel y
finta” {p. 83). Analizadas las primeras historie-
fas, se identificd la gran dificultad de los estu-
diantes al momento de narrar haciendo uso
de los elementos iconicos y los expresivos, por
fanto se frabajé sobre las unidades significati-
vas, el encuadre y las adjefivaciones, aspec-
tos propuestos por Gasca y Gubern {2001)
que "hacen parte del apartado de la icono-
grafiay cuyo fin es el de mostrar, mientras que
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la expresién literaria y las tcnicas narrativas
buscan narrar las situaciones” (p. 14). Como
resultado de esfe trabajo, los estudiantes com-
prendieron que las hisforietas tienen una esfruc-
tura narrativa conformada por la secuencia
progresiva de pictogramas y didlogos.

Finalmente, se analizaron las historietas
feniendo en cuenta los aportes de Gasca y

Gubern (2001) sobre la clasificacién de las
convenciones semidticas del comic, es decir,
la iconogrdfica, la expresion literaria y las téc-
nicas narrativas. Para tal efecto se realizé una
rejilla de evaluacion que los estudiantes utili-
zaron para revisar sus producciones e identifi-
car si cumplian con los aspectos relacionados
en la misma.

Tabla No. 1. Rejilla evaluacién historietas

Cédigos visuales

Lingiistico Denotativo Connotativo
Anclaje Relevo | Macrounidades Unidades Microunidades significativas
significativas significativas Encuadre Adjetivacién | Convenciones
especificas
del comic
Observando | El autor | Se hace uso de | Hay secuencia Hay una linea | No hay Carece de Hay una
las imégenes | presenta | toda la vifieta en las vifietas, de horizonte, | degradacién | globos, en propuesta clara
se puede cémo para frabajar el | expresada al delineada tonal que esfe caso para | sobre el origen
interpretfar se cred | texto. El color utilizar expresiones | claramente evidencie la | distinguir la de la vida.
eltexto sin  |lavida |no apoya las de tiempo. con el color, | iluminacién narracion.
embargo, desde su |imagenes, pues es sin embargo | en la vifeta.
es necesario | propia | dificil diferenciar | la imagen los cambios No hay uso
leerlo. creencia. | los espacios. también apoya la | de color no Hay lineas de signos
Los grafismos secuencialidad. permiten que no definen | cinéficos y
son claros. distinguir el claramente onomatopeyas.
espacio. el espacio.

Fuente: Elaboracién propia.

A partir del andlisis de las historietas se hizo
evidente el nivel de comprensién que se puede
lograr a partir de esfe fipo de actividades en
las cuales los estudiantes ponen en juego el
conocimiento adquirido, operaciones cog-
nitivas como resumen, abstraccién, andlisis,
interpretacién y representacién, ademas de
su creatividad. Para muchos, las historietas se
convirtieron en una forma divertida de realizar

resimenes y andlisis de los fextos. Por consi-
guiente, la ensefianza del lenguaije fue signi-
ficativa, permitié “el acceso al conocimiento
desde la estética del lenguaje, la interaccién,
la exploracién del medio, el acceso a mate-
rial con diferentes fines, la produccién vy la
comprension de diferentes sistemas” (Rdfiva,

etal, 2018, s p|.
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Conclusiones

Experiencias de este tipo conducen a la
reflexion continua, generando procesos de
mejoramiento y consfruccion colectiva de sabe-
res, que para esfe caso se identifican en el
reconocimiento de la literatura como elemento
infegrador que contribuye a una visién holistica
del conocimiento y por ende facilita el apren-
dizaje del mismo de manera significativa.

De las funciones del lenguaije es preciso men-
cionar que a través de la secuencia didéc-
fica se desarrollaron las tres funciones de la
siguiente manera: como herramienta de pen-
samiento que permite organizar en forma
simbdlica la informacién, de manera que se
realizaron descripciones, relaciones, compa-
raciones, e><p|icociones, inferencias.

Como generador de los procesos de comu-
nicacién, es decir tuvo en cuenta la funcién
interactiva puesto que las acciones estuvieron
inmersas en un medio social, natural y cultu-
ral que les conlfirié sentido v en la interaccion
reciproca se reconstruyeron y negociaron los
significados. Por lo tanto, el estudio del len-
guaije se hizo desde la significacién y la comu-
nicacion, es decir se abordé desde el aspecto
formal —estructural y sociocultural-.

Como recreador del sentido de la realidad
por cuanto a través del lenguaie se imprimie-
ron momentos, lugares y situaciones en dife-
rentes tipos de textos. Enfonces, no es sélo un
proceso cognoscifivo, sino fambién un com-
portamiento simbdlico, actividad esencial y
genuinamente social.
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Del hombre que calculaba, a
los jovenes que calculaban.
Aprendiendo con la
narrativa transmedia*?

LiuaNA CHARRIA CASTARNIO*

Resumen

El articulo muestra una aproximacién al con-
cepto “Narrativa Transmedia” y expone como
esta cobra vida a partir de las diferentes fases
de la estrategia Aprendizaje Basado en Pro-
yectos. Finalmente, se presenta “Los jOvenes
que calculaban” como una opcién reflexiva
de aprendizaje en clase de Matemdticas,
haciendo uso de la modelacion.

El Aprendizaje Basado en Proyectos integrando
la Narrativa Transmedia, surgié en el Colegio
Néstor Forero Alcald IED hace dos afios en
clase de Matemdticas, como una estrategia
para fortalecer la modelacion, con el concurso
de las tecnologias digitales.

Aunque no existe un consenso sobre lo que
es Narrativa Transmedia (NT), se sabe que el

43 Revision y ampliacion del articulo “Los derechos
bésicos de aprendizaje vy la narrativa fransmedia”,
en: Revista Educacion y Civdad (Charria, 2017).

44 licenciada en Matematicas, especialista en Esta-
distica Aplicada y magister en Comunicacién-Edu-
cacion. Docente del Colegio Néstor Forero Alcald
IED. lilianacharria 1 2@gmail.com

término tiene sus raices en el ambito comer-
cial y fue acufiado en el afio 2003 por Henry
Jenkins. De manera general, se podria decir
que es un tipo de relato donde una historia
se despliega a través de multiples medios de
comunicacién, y en el cual una parte de los
consumidores asume un rol activo en ese pro-
ceso de expansion. Un ejemplo icédnico es el
de Harry Potter, donde el origen de toda esta
ola fue la saga de novelas fantasticas escritas
por la inglesa J. K. Rowling; después vinieron
las peliculas, los souvenirs, los parques tfemd-
ficos, los comics vy los videojuegos, los cuales
hicieron que la historia mutara por cuenta de
diferentes espectadores, que se convirtieron
en productores.

De esta forma, en el colegio se escogié el
relato de El hombre que calculaba para ser
expandido. El libro recreado en el siglo v,
muestra la historia del persa Beremis Samir
en su camino a la ciudad de Bagdad, acom-
pafiado de un forastero que se convierte en
su leal amigo. Mientras experimenta un sinn(-
mero de experiencias matemdticas con los visi-
res, encuentra al amor de su vida (ver http://
www.librosmaravillosos.com /hombrecalcu-
laba/pdf/El%20Hombre%20que%20Calcu-
laba%20-%20Malba%20Tahan. pdf).

Llos estudiantes en este recorrido, no hicieron
una representacion de los capitulos, sino que
incluyeron sus vivencias narrando historias a
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fravés de comics, videojuegos, historietas ani-
madas, representaciones featrales, corfos y
juegos, enfre ofros. Utilizando diferentes plata-
formas aumentaron o suprimieron personajes,
cambiaron la época del relato, pero, conserva-
ron el contenido matemdtico de cada capitulo

Asi, se convirfieron en prosumidores —aquel
consumidor que también es productor— supe-
rando el aprendizaje en el drea como un
proceso que fiene que ver con adquirir o cons-
truir individualmente conocimiento a partir de
planes disefiados fuera de la intervencién tanto
de maestros como de educandos, con el fin de
dar cuenta de ellos en pruebas estandariza-
das. En su lugar, lo que hicieron fue establecer
conexiones buscando patrones entre toda la
informacién proveniente de la web y de ofros
medios andlogos para montar con toda cer-
feza la nueva narrativa, pues, debian mode-
lar el concepto matemdtico presentado en el
capitulo y los que estaban viendo en el bimes-
fre, con el objefivo de integrar sus vivencias.

Enfoque muy diferente al que coexistia anterior-
mente en las clases de matemdticas, en donde
se apostaba por dar un conocimiento inamovi-
ble de origen eurocéntrico, que en ocasiones
resultaba lejano a los infereses y experiencias
de la comunidad escolar. Radford (2013), con
respecto a esfe proceso educativo tradicio-
nal sitta al estudiante entre: un consumidor
pasivo mediado por estimulo y respuesta y
un estudiante constructor de su propio saber,
convertido en un propiefario privado, acom-
paiiado de un maestro que se asemeja a un

asesor financiero preocupado porque el apren-
diz acreciente su saber.

En este devenir escolar, la preocupacién cen-
tral era de tipo cognitivo, descuidando la con-
dicién social y critica tanfo del estudiante como
del profesor, vital para construir un mundo mas
incluyente.

La imaginacion que permite pensar ofro
mundo se ve imposibilitada y coaccio-
nada por la inteligencia que pretende
perpetuar el actual: de este modo, la
escuela simula un laboratorio donde
la innovacion de aula que un maes-
fro emplea en un grupo se convierfe
en una muestra experimental de una
investigaciéon de psicologia cognitiva,
anclada al enfoque estructuralista de la
pedagogia que despliega estrategias
para aprender mejor, pero no, para
hacer del mundo un lugar mejor (Bel-

trén, 2018 p. 14).

El trabajo por proyectos,
una opcion para hacer del
mundo un lugar mejor

Cédmo se anotd anteriormente, la metodolo-
gia implementada con todos los jovenes de
los grados noveno y décimo del Colegio
Néstor Forero Alcald IED fue el Aprendizaje
Basado en Proyectos (48p), la cual superd la
nocién de aprendizaje de las Matemdticas
como la repeticion de un cimulo de conteni-
dos lineales estdticos y algoritmicos por parte
de los estudiantes. En él, se buscé solucionar
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un problema real planteando nuevas pregun-
tas, debatiendo ideas, recolectando y anali-
zando datos, reflexionando sobre el proceso
de aprendizaje, comunicando ideas, creando
productos y compartiendo los aprendizajes
con una audiencia real.

Para ampliar un poco més la metodologia
se presentan las fases del proyecto llevado
a cabo en el segundo bimestre de esfe afio.

1 Infroduccién a la Narrativa Transmedia
y al Aprendizaje Basado en Proyectos.

2 Inicio de la produccién Narrativa.
3.Presentacién de avances.
4 Resultado final del proyecto.

5.Evaluacién del proyecto.

Introduccion a la Narrativa

Transmedia y al aep
(abril 9-abril 20)

Se inicié con la presentacion de diapositivas
con el tema AgP, incluyendo la parte tedrica
y metodolégica; pues en el primer bimestre
no se habia abordado de manera formal.
Igualmente, los estudiantes observaron videos
hechos por comparieros en bimestres pasados,
correspondiente a la expansion del libro “el
hombre que calculaba” vy al relato del joven
que no calculaba. Es de aclarar que en este
momento la Narrativa tiene un nuevo nombre

"los jévenes que calculaban®, ya que se
abandonaron los capitulos del libro, por cons-
fituirse en un tema repetitivo. En su lugar crea-
ron ofros relatos que han ido alimentando.

El objetivo general fue: partiendo del trabajo
en equipo construir una Narrativa Transmedia,
evidenciando la modelacién de los contenidos
frabajados en el bimestre.

Inicio de la produccién
narrativa (abril 20-mayo 4)

los estudiantes se organizaron en grupos de
manera voluntaria y comenzé la reflexion indi-
vidual y colectiva sobre sus potencialidades,
dificultades vy las variables en torno a la recrea-
cion del relato, también hicieron la escogencia
de los medios y plataformas en donde exhibi-
rian su producto final.

De acuverdo a la temdtica del bimestre —que
paralelamente se iba desplegando en clase—
hicieron el bosquejo del nuevo relato.

Para entender la temdtica del bimestre aten-
diendo a los pensamientos numérico, varia-
cional, métricogeométrico y aleatorio se
apoyaron en videos tutoriales, talleres, libros
de texto, explicaciones en clase.

45 Se puede consultar el canal en YouTube hitps:/
/www.youtube.com/channel /UCvuScT/
oibU-ogQhBIPOVZA
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Presentacidon de avances
(mayo 7-mayol11)

Se socializé el plan de trabajo, de forma
grupal hicieron la presentacién de un informe
parcial, teniendo en cuenta las actividades
realizadas a la fecha, las que faltaban por
materializarse, asi como las limitaciones y
dificultades encontradas, y de qué manera
habian sido resueltas, y si no, cuales fueron
las razones.

Resultado final del proyecto
(mayo 28-junio 1)

los resultados fueron presentados a todo el
curso de diferentes maneras. En los productos
finales se not6 la generalizacion de los concep-
tos matemdticos, valiéndose de la modelacién,
que se reconoce Como un proceso que estar-
blece vinculos entre el mundo real y las mate-
mdticas, vy, en donde los estudiantes observan,
reflexionan, discuten, explican, con el objetivo
de construir conceptos de forma significativa,
lo cual no se logra de manera instantanea en
el aula, con la sola explicacion del maestro.

Evaluacion del proyecto
(junio 12-junio15)

En la evaluacién se tuvo en cuenta tanto el
proyecto como el proceso llevado por los estu-
diantes. Con respecto al proyecfo se confronté
el objetivo propuesto con los logros reales.
También se discutié acerca de los beneficios

fanto académicos como sociales y la integra-
cion con ofras asignaturas.

En cuanto a la evaluacién de los estudian-
tes la promocion de los procesos de razona-
miento, comunicacion y modelacién tuvieron
gran imporfancia.

Reflexién final

El aprendizaje basado en proyectos apoyado
por la Narrativa Transmedia se ha constituido
en una forma diferente de abordar la ense-
fianza y el aprendizaje en el drea, pues los
concibe no como procesos disfintos, sino como
un frabajo conjunfo entre profesores y esfu-
diantes encaminado a la creacién de sujetos
participantes y reflexivos que se posicionan
criticamente para resolver preguntas que invo-
lucran las précticas matemdticas constituidas
histérica y culturalmente. Por esto, en ningdn
momento se desafendieron los contenidos pro-
pios del drea; por el contrario, su aprendizaje
fue significativo, para los estudiantes. Se viven-
ci6 la escucha de la polifonia escolar, pasando
los aprendices a ser protagonistas de su propia
narrativa: “los jévenes que calculaban”, favo-
reciendo la conformacién de un mundo més
inclusivo y mejor.
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Caracteristicas de las
practicas de enseianza de
los docentes que promueven
la participacion oral critica
en los estudiantes*s

Diana YAazZMIN Reves Rios?”
CARMEN Elisa MORENO ACEVEDOA8
MARTHA YANETH PeDrAZA CADAVIDA?

El poder de la palabra genera, promueve y potencia
nuevas realidades, transforma circunstancias, situacio-
nes y modos de actuar de los sujetos que conforman

una sociedad.

(Dicama)

Resumen

Esta investigacion se desarrolld en dos ins-
fituciones distritales de Bogotd, con el obje-
fivo de analizar las précticas de ensefianza
de los docentes que promueven la participa-
cién oral critica en el aula. Partié del plantea-
miento de las investigadoras al observar poca

46 Articulo publicado en Revista Magisterio. Educacion
y Pedagogia. No. 87, pp, 60-62

47 licenciada en Filosofia y letras, magister en
Educacion.

48 licenciada en lingUistica y Literatura, magister en
Educacion.

49 licenciada en preescolar, especialista en Proyectos
Educativos. Magister en Educacion.




PENSAMIENTO peprcOGICO CONTEMPORANEO

participacion de los estudiantes en forma oral
en clase, y quienes lo hacen no evidencian
un nivel critico. El estudio identificd algunas
de las caracteristicas de estas practicas: la
inferaccion afectiva y la confianza respetuosa
que se evidencia enfre estudiantes y docentfes,
estrategias, seleccion de contenidos, forma de
evaluacion vy la préctica discursiva oral critica
del docente.

Introduccion

Si realmente se pretende formar civdada-
nos con consciencia social y politica se hace
necesario una actitud de cambio en el aula,
donde confluyen distintos aspectos individua-
les, sociales, culturales e histéricos de los acto-
res que hacen parte del proceso de ensefianza
y aprendizaje, ante la dindmica de que el
docente es el Unico que habla y el estudiante
simplemente escucha en forma pasiva. Por lo
fanto, profesores v estudiantes estén llamados
a enfablar didlogos que permitan el intercam-
bio de experiencias, conocimientos y sabe-
res para formar sujetos parficipativos, criticos,
fransformadores de realidades.

Por ello se hace urgente que el estudiante se
vuelva protagonista de su propio aprendizaie,
que el profesor en el aula de clase le permita
crear, desarrollar y consolidar su voz, como
lo plantean los Estandares Basicos de Compe-
tencias Ciudadanas establecidos por el Minis-
terio de Educacion de Colombia.

Se parti6 de uno de los principios fundamenta-
les consagrado en la Constitucion Politica de

Colombia de 1991, que ordena el deber y
derecho de los colombianos de hacer parte en
la toma de decisiones a nivel politico, social
econdmico y educativo. Esto implica, que
la escuela debe formar ciudadanos partici-
pes, crificos y transformadores de las diferen-
fes situaciones que se generan en su proceso
de ensefianza y aprendizaje que impacte su
cofidianidad, como lo demanda igualmente
el articulo 5° de la ley General de Educa-
cion de 1994, "El desarrollo de la capacidad
criica, reflexiva y analitica para el mejora-
miento social, cultural y la calidad de vida de
la poblacion”.

Sin embargo, se ha podido evidenciar que en
algunos grupos escolares hay estudiantes que
muestran este tipo de participacién, siendo
esta la razén que nos lleva a indagar, por las
caracteristicas de las practicas de ensefianza
de aquellos docentes que promueven a los
alumnos a expresarse oralmente en el aula
de clase y la forma como los orienfan hacia
una toma de posicion y posturas de manera
auténoma y critica, frente a las diferentes situa-
ciones y problemdticas de su entorno. Esta
realidad dio origen a la siguiente pregunta de
investigacién sCudles son las caracteristicas
de las précticas de ensefianza de los docen-
fes que promueven en los estudiantes una par-
ficipacion oral critica?

Llos docentes seleccionados por los estudian-
fes para este estudio, mediante una encuesta
pertenecian a la asignatura de lengua caste-
llona y arfistica. Cada caso analizado permitid
enconfrar que las précticas de ensefianza de
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esfos docentes se caracterizan por la INTERAC-
CION: mediada por el respefo mutuo, la afectivi-
dad y confianza que el docente genera en los
estudiantes al hacer constantemente refuerzos
positivos a las actividodes desarrolladas por
los mismos, el interés y dedicacién por parte
del docente a la consecucién de los avances
en el aprendizaje de los estudiantes y a las
dificultades presentadas en dicho proceso.
También, las estrRATEGIAS: como la lectura orall
tanto del docente como alumno, la correcciéon
conjunta, la seleccién de confenidos, los acuer-
dos, la flexibilidad e inclusion y uso de Tics

Ademds, se identificd como elemento relevante,
la préctica oral del docente en la interaccion
que se evidencia a través de la explicacion,
ejemplificacion, contextualizacion e intertextuali-
zacién, corroborando, de esfa manera que una
de las primeras formas que ain no ha perdido
vigencia es la de educar ol hombre mediante la
palabra hablada, mediante la oralidad. Igual
mente se encontrd que los docentes desde su
oralidad inician una préctica que recrea la rea-
lidad del estudiante, lo contextualiza al hablar
de situaciones propias o algunas que los mismos
estudiantes cuentan desde sus experiencias,
allf el fexto es el discurso, es el referente al que
todos apelan y asf pone en escena las diferen-
fes problemdticas en las que se ven inmersos
fanto estudiantes como profesores. Con las situa-
ciones planteadas se pueden ir organizando
ejemplos en los cuales los estudiantes se ven
reflejados y més que ello incluidos.

la organizacién del aula, entendida como la
manera en que fanto estudiante como docente

disponen del espacio y se sientan cémodos
para que haya una mayor interaccién e infer-
vencion oral con un matiz critico, es ofra de
las estrategias utilizadas en estas practicas de
ensefianza. La forma de organizar estos espa-
cios permiti¢ afirmar que cuando hay una rela-
cién de cercania entfre profesor y estudiante
esfos Ultimos se sienfen en confianza y segu-
ros para hacerse participes en su proceso de
aprendizaje.

Al mismo tiempo es propio de estas practicas
la lectura en voz alta, que los docentes imple-
mentan, dando lugar a que el sujeto sea mas
activo y asi se interese por hacer parte de la
clase, estrategia que permite hacer ain més
visible la voz del alumno. De igual manera las
exposiciones, en estas practicas son diferentes,
no se limitan a repetir un confenido, sino, se
convierten en una estrategia que le facilita al
estudiante expresar su pensamiento en forma
oral critica.

Asimismo, una caracteristica predominante en
estos fres docentes que se percibe al hablar
con ellos, observar sus clases y escuchar a
los muchachos, es el amor por la discipling,
pues el ser docente implica mucho mds que
un fitulo y el dominio de saberes; implica una
verdadera pasion, vocacion que se fransmuta
en amor.

Discusion de resultados

Se considera que los resultados de esta inves-
figacién son significativos para la educacion,
ya que se evidencié que en las précticas de
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ensefianza de los docentes de diferentes asig-
naturas, se puede promover la participacion
oral critica, a fravés de la implementacién de
las caracteristicas de las practicas de ense-
Aanza anteriormente enunciadas, lo cual con-
llevaria a fomentar el pensamiento critico e
independencia en los estudiantes.

En los practicas de ensefianza de estos docen-
fes se desarrollan algunos aspectos que pro-
pone Bruning (1999) vy Pérez (1996), en el
rol del profesor, creando un ambiente que
favorece los valores como la verdad, mente
abierta, empatia, racionalidad, autonomia y
autocritica, favoreciendo en los estudiantes su
propio pensamiento y el docente siendo un
mediador entre los confenidos v los estudiantes,
promoviendo un espacio donde ellos puedan
descubrir y explorar sus propias creencias,
expresar libremente sus sentimientos, ideas y
opiniones.

Ademds, estas practicas de ensefanza evi-
dencian algunas de las categorias que plan-
tea Piette {1998) como son la de ejercitar las
habilidodes de pensamiento critico con estfra-
fegias que ayudan a crear las condiciones
para la obfencion y puesta en préctica de las
mismas, por ejemplo, respetar el ritmo de tra-
bajo de cada estudiante, favorecer el debate
e intercambio de puntos de vista, hacer pre-
guntas de nivel superior, exigir respuestas ela-
boradas, entre ofras.

las caracteristicas que se obtuvieron del andli-
sis de esfas précticas de ensefianza se pueden
implementar en cualquier grado de la escuela,
fanto en primaria como en bachillerato, por su

sencillez v facilidad para llevarlas al aula. Son
referentes para ofros docentes que quieran pro-
mover este fipo de participacion, cumpliendo
lo establecido en la constitucion politica, la
ley general de educacion vy los estandares
curriculares, los cuales esfipulan que uno de
los propdsitos de las diferentes areas es “la
formacién de seres humanos solidarios capa-
ces de pensar autbnomamente, de actuar de
manera propositiva y responsable, en los dife-
renfes confextos en los que se encuentran”,
siendo requerimientos para una participacién
oral critica.

Para concluir, se evidencié que los docentes
de estas practicas al igual que Freire, uno de
los pedagogos mas influyentes de Latinoamé-
rica, tienen una profunda fe en el ser humano,
creen en la capacidad de los estudiantes para
hacer y rehacer, capaces de tener un pen-
samiento critico y coinciden con el autor en
muchos planteamientos sobre pedagogia cri-
fica, por lo tanto, sus précticas confribuyen a
la formacion de sujetos crificos a través de la
palabra hablada.
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Apuntes sobre la cultura
digital y lo escolar

Paulo Molina Botivar®©

Este nota breve presenta, de manera inaco-
bada, reflexiones sobre el lugar de lo escolar
en el contexto de las tecnologias vy la admi-
nistracion digital del mundo (Sadin, 2017).
Para ello parto de entender la escuela como
construccién social histérica y contingente, aso-
ciada a un ensamblaje precario cruzado por
distintas temporalidades®' que permiten la pro-
fanacién del conocimiento (Dussel, 2017b
Simons & Masschelein, 2014). Asi mismo,
valoro la idea de Inés Dussel (2017) de sus-
pensién como posibilidad para aportar al
debate de la democracia y la pedagogia,
haciendo una breve reflexion sobre la labor
docente en su dimension politica, bajo la pers-
pectiva que la escuela tiene que ver con la
pofencialidad.

la cultura de la conectividad®? v la incursion de
las Tic en la sociedad son un fundamento de

50 Docente del Colegio Republica Federal de Alemania.
Candidato a doctor en Ciencias Sociales, flacso-
Argentina. email: pamolinab@unal.edu.co

51 Estas reflexiones estan influenciodas por el frabajo
de Inés Dussel sobre los tiempos de la escuela en
la era digifal, y que estos no son lineales, (Dussel,

s. f.) y de ensamblaje (Dussel, 2017b).

52 Una cultura en la que, entre ofros cambios, la socia-
lidad se vuelve tecnoldgica y se produce a través y
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cambio en la construcciéon social de las institu-
ciones y diversas realidades confemporaneas.
Ello ejerce un impacto en la mayoria de los
sisfemas que conocemos con fendencia hacia
la digitalizacion como forma de produccién y
archivo de datos sobre los que se organizan y
deciden quehaceres en los rdenes sociales.
Ademds, resaltan temas para la vida piblica
como la gubernamentalidad algoritmica o la
emergencia de la antrobiologia, en los que
la tecnologia vy la infeligencia artificial cada
vez mds deciden por nosotros (Sadin, 2017).

De ello no escapa la escuela como uno de los
lugares en que se pone en juego los drdenes
simbdlicos con los que se organiza y repro-
duce la sociedad. Ella es presionada para
desarrollar cambios en sus niveles discursivos,
estratégicos y materiales (Dussel, 2017b). Asf
se interpelan sus dimensiones fisicas, tempo-
rales, politicas y sociales afectando la expe-
riencia de quienes la habitan. Una presién
activada en y desde discursos instalados en
escenarios diversos como la produccién de
politicas piblicas educativas, la articulacion
entre légicas del mercado vy la escuela, asi
como el desarrollo de nuevas jerarquias de
saberes mediados por los principios de vir-
tualidad, inmediatez, atencion distribuida y

en relacion con los medios digitales (Dijck, 2016;
Dussel, 2017a). Conectividad producida al alcance
de la mano en funcién de datos sobre nuestra vida
cotidiana. Una construccién de realidades que ten-
dria continvidad en la incursion en précticas de
incorporacién de chips en los tejidos bioldgicos de
nuestros cuerpos (Sadin, 2017).

fragmentada, emocionalidad, popularidad y
acceso directo y a la medida al conocimiento
considerado como “0til” (Dussel, 2017, s. f.:
van Dijck, 2016).

Esos cambios se encuentran esparcidos en
casi todos los rincones de la vida cotidiana,
produciendo datos y practicas sociales que
gobiernan la vida misma, reorganizan los
modos de fransmision del saber y la cultura,
y refuerzan el cuestionamiento de los princi-
pios que edificaron la escuela en la moderni-
dad (Dussel, 20106). Asi se discuten aspectos
como la estructuracién del curriculo, los sabe-
res necesarios, la ensefianza, las arquitecturas
del aula, la escolarizacion, sus efectos simbd-
licos y la pedagogia misma. Inferrogantes que
han acompafado la existencia misma de la
escuela y que apoyan discursos que hoy dis-
cuten el lugar de la escuela en la sociedad,
incluso sosteniendo su desaparicion.

Esos cantos al ocaso y desestructuracion de
la escuela insisten en que se aprende més por
fuera del espacio escolar, en la necesidad
de remplazar los ambientes escolares —hoy
impulsados hacia la virtualidod-, la exaltacién
acritica de lo ludico, la comparabilidad de la
escuela con logicas empresariales, la relacion
de saberes con las necesidades del mercado,
asi como el potenciamiento del valor mercan-
fil del conocimiento (Simons & Masschelein,
2014). Discursos que conducen hoy dia a una
naturalizacién de la relacién entre innovacion,
educacion y aplicacién de nuevas tecnologias
en su variante de emprendimiento.
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De alli que resulte necesario reconocer la
modificaciéon de nuestras culturas, temporali-
dades y espacios, asi como en la produccién
de saberes (Dussel, 2017a), haciendo una
aproximacién crifica a la formulacién del fin
de la escuela y la incursién de las Tic en los
diversos planos de la vida social, que a con-
frario sensu de sus expectativas iniciales, ha
coadyuvado a la gobernanza corporativa y al
gobierno mismo de la vida derivado del giro
"digital cognitivo” (Sadin, 2017). Se frata de
reflexionar sobre las implicaciones que para
la escuela y la sociedad trae un ecosistema
de medios conectivos que producen la socia-
lidad en plataformas inferconectadas, donde
operan principios ideolégicos de instantanei-
dad, popularidad, neutralidad, necesidad de
conexién y conectividad, vy légicas de ganan-
cias asociadas a la produccién de flujos de
datos {van Dijck, 2016). Lo que, a su vez, es
producto de la instalacion de un nimero expo-
nencial de innovaciones que propugna por
"asegurar nuestras acciones, optimizar nues-
fros actos e, incluso, anficipar nuestras apre-
hensiones, siguiendo un ritmo de sofisticacion
que parece no tener fin" (Sadin, 2017:9-10).

las investigaciones e innovaciones sobre la
vida escolar que de alli deriven permiten revi-
sar las transformaciones que trae consigo la
insfalacion en la vida cotidiana de la admi-
nistracién digital del mundo y de propuestas
pedagdgicas que reconozcan estas realido-
des, las apropien y posibiliten su accién desde
el ejercicio de lo escolar, lo que implicaria una
participacion de sus diferentes actores, espe-
cialmente de la inferlocucion y deliberacion

sobre lo escolar, retomando la defensa de
la escuela como bien piblico y un espacio
poroso en el que ocurre la interaccion entre
generaciones, arfefactos y femporalidades que
dan cuenta del ejercicio de la precariedad??,
la potencia del acto pedagégico v del didlogo
con la esperanza de hacernos participes de
la produccién de la cultura (Dussel, 2017b).

Se frata de una apuesta politica y ética para
revalorizar el lugar de lo escolar para la trans-
mision de la cultura y la repolitizacién de lo
social. Dandole sentido a las aulas como espa-
cios fisicos y sociales de encuentros analégi-
cos a la vez que digitales. Un lugar en el que
ocurren mUltiples formas de inferaccién, en el
cual valorar los cruces entre lenguaies, cuerpos
y experiencias individuales y generacionales
(Dussel, 2017, s. I.). Espacios propicios para
deliberar y analizar los saberes que estén ins-
talados en su rededor.

Que esos encuentros sean productivos es una
responsabilidad esencial del maestro y alli
radica su potencia desestabilizadora. As,
una maestra resulta decisiva para mirar, en
el acto educativo y desde el aula, el orden
espacio temporal de las tecnologias vy de la
vida misma, el lugar que ocupa la insfitucion
escolar en el mundo de lo social, asi como
develar los intentos de domesticacion de los
sujetos que alli interactian y que en relacion

53 Precariedad se refiere a las vidas fragilizadas de
marginados para valorar la vida como finita, y en
su dimension de agencia o de “movimientos que
abren nuevas posibilidades” (Dussel, 2017b).
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con los medios de conectividad hoy se produ-
cen (Simons & Masschelein, 2014).

De esta manera se permite devolver la atencién
a la disposicion material de cuerpos v artefac-
tos que alli se circunscriben. Ello tiene que ver
con los usos de los medios digitales presentes
en el aula, lo que nos dicen, sus confenidos,
cémo se han producido y se pueden produ-
cir. Una valoracion de las tecnologias digitales
que permite ver las aperturas que, en términos
de creatividad, se pueden hacer en el aula en
fanto abren la puerta de acceso a informacién
de una manera inédita en la historia. la codifi-
cacion de esa informacion requiere andlisis y
procesamiento de manera critica, a mi juicio,
una de las principales tareas del quehacer
educativo. Son apropiaciones que ya estan
sucediendo en las aulas de los colegios, que
habria que recuperar. De alli la importancia
del estudio y sistematizacion del uso de las
TICs para los aprendizajes escolares y no los
aprendizajes escolares para las Tics v lo que
ellas representan.

Finalmente, detenerme en la capacidad de
producir desde el uso de las tecnologias digi-
fales en funcion del acto pedagégico y de las
condiciones éticas para la humanidad que
devienen en su uso, diciendo que es desde la
posibilidad de creacién propia del encuentro
con el saber, con les ofros y con lo ofro, que
se facilita la conformaciéon democrdtica de
valores ciudadanos y de una sociedad mas
justa. Esto es posible en una institucion ociosa,
libre, que valore al amor como todo aquello
que produce vida y constituye lo comdn.
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Resignificar las
caracteristicas de una
educacion de calidad>4

CARMEN Amparo Tieava C.59

Durante el proceso de formacién, pero tam-
bién, con el transcurrir de la experiencia, se
ha hecho cada vez mds innegable la importan-
cia de tener una escuela altamente motivante,

54 Este articulo es el resultado de la revisién y enlace
de dos publicaciones. Tibavija, C. A. (2014).
"Caracterizacion de la concepcién de calidad de
la educacion de los docentes de la IED Republica
Dominicana”, (tesis). Bogotd, Colombia: Universidad
Externado de Colombia y Pulido, O. (2009) “la
cuestion de la Calidad de la Educacion”, Foro Lati-
noamericano de Politicas Educativas (flape-Colom-
bia—. Bogotd, Colombia. Instituto Nacional Superior.
Universidad Pedagdgica Nacional

55 Este articulo estd escrito por la psicopedagoga
Carmen Amparo Tibavija Cipagauta, egresada
de la Universidad Externado de Colombia. Quien
ademds, esté titulada de Especialista en Educacion
con énfasis en Proyectos Educativos Institucionales,
en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
y con Maestria en Educacion con énfasis en Ges-
fién y Evaluacion Educativa, de la Universidad Exter-
nado de Colombia. Cuyo desempefio actual es el
de Orientadora Escolar, en una de las Institucio-
nes Educativas del Distrito Capital. Actualmente me
encuentro vinculada al nodo de investigacion Pen-
samiento Pedagégicolnnovacion y agenciamiento
pedagdgico.

acorde y a su vez congruente con la perspec-
fiva social. Una escuela abierta a los cambios,
para que de manera unificada, con la socie-
dad se logre educar fanto al hombre de hoy
como el de mafiana.

Uno de los refos més importantes de las insti-
fuciones educativas son sus procesos de mejo-
ramiento confinuo de fal forma que se logren
fransformaciones en su inferior y brinde una
educacién de calidad. Desde esta perspectiva,
se infiere una escuela capaz de construir una
sociedad dialogante e incluyente. Donde es
importante que el estudiante obtenga las herro-
mienfas para alcanzar metas, logros, tanto
infrapersonales como interpersonales. No obs-
fante, para alcanzar los objetivos se requiere
brindar las condiciones necesarias, de manera
que la educacién que ofrezca responda tanto
a los infereses de los estudiantes como a las
exigencias de la sociedad.

Pero, para ello, se hace indispensable que
desde el nivel central se apoye a las institu-
ciones, pues mas alla de la cobertura, existe
la equidad. En este sentido un nivel central
inoperante afecta directamente las relaciones
al interior de las insfituciones educativas y sus
desemperios. Ya que alcanzar una educacién
de calidad requiere de esfuerzos aunados,
incluyendo los econémicos.
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Ofro punto a fener en cuenta en esta dimen-
sién de la educacion, es que cada docente
hace de la calidad de la educacion un cons:
fructo®®, de tal forma que empieza a ser inter-
prefado y aplicado en la relacion pedagégica
diaria. Sin embargo, urge que se creen regu-
laciones especificas, las cuales deben ser teni-
das en cuenta por todos los docentes para
lograr unidad de criterios sobre la misma, de
manera, que se requiere abandonen sus indi-
vidualidades, de modo que se vinculen, logren
frabajar en equipo, en el logro de una cali-
dad educativa.

Avanzando en este sentido, si no hay unifi-
cacion de conceptos y un lenguaje comin
enfre los docentes, esto se verd reflejado en las
clases, como también. En los procesos de ense-
fAanza-aprendizaje; si cada cual, de acuerdo a
su percepcion, privilegia unas caracteristicas,
de igual modo privilegiaré una nocién de cali-
dad, o simplemente no le serd de importancia.

Resignificar las caracteristicas de una educao-
cién de calidad, le compete a toda la comu-
nidad educativa. Esto es, los docentes deben
profundizar en el tema, fomar conciencia, de
las implicaciones que esta tiene, en el desarro-
llo infegral de los estudiantes y fortalecer lo que
hasta ahora se ha construido en el enforno.
Las familias deben involucrarse activamente,

56Tibavija, C. A. (2014). "Caracterizacion de la con-
cepcién de calidad de la educacion de los docen-
tes de la IED Republica Dominicana”, [tesis), p.
6. Bogotd, Colombia: Universidad Externado de
Colombia.

desde sus confexios, pero favoreciendo el des-
empefio académico de sus hijos, ya que para
nadie es desconocido que los ambientes en
que se desarrollan los estudiantes, repercu-
fen directamente en su rendimiento escolar.
nivel central favorecer la educacion de cali-
dad en todo sentido, ya que la naturaleza de
la misma es politica, acorde a las intenciona-
lidodes de organismos de control nacionales
e internacionales.

Ademds de la creciente dificultad para lograr
una definicién consensuada, tampoco hay clo-
ridad, en cuanto a los factores asociados que
los docentes han construido desde su propia
historia y que consideran afectan el buen des-
empefio académico de los estudiantes. Esta
situacién, repercute en todos los estamentos
de la institucion. Por ejemplo, la definicién de
modelo pedagdgico bajo el cual se orienta
la concepcién de estudiante y su perfil, la
metodologia que se sigue en el proceso de
enseianza aprendizaje vy los criterios de eva-
luacién, entre otros. Sumado a lo descrito, al
inferior de las insfituciones existen una serie de
relaciones de poder que dificultan los proce-
sos de comunicacion vy frabajo colaborativo;
las posturas individuales de algunos docentes
generan discusiones que obsfaculizan el buen
desemperio y ambiente institucional, caracte-
risticas claves en una educacion de calidad.

Sin embargo, a esta politica educativa se le
debe abonar que ha llevado a la reflexion
sobre este campo, sobre las posibilidades
de alcanzarla y de la imperante necesidad
de lograrla, estudios hechos a este nivel, nos
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permiten reconocer que en Colombia aun exis-
ten debilidades y que se requiere de politicas
educativas que posibiliten estrategias con el
fin de responder a los desafios de la educa-
cién de hoy.

La institucién debe reconocer que se haya
envuelta por todos los cambios generados @
nivel global y por tanto debe responder a las
demandas sociales que desde distintas esfe-
ras se realizan. Por tanto, es indiscutible tener
un horizonte, un lenguaje comin que los con-
voque. No obstante, hacer cambios sin dar
espacio para asimilarlos o sin haber eliminado
las practicas y concepciones fradicionales son
pocos los beneficios que se pueden alcanzar.
Todo cambio en educacion exige liderazgo,
tener una plena conciencia de lo que se desea
conseguir y unos principios claros que permi-
tan por parte de toda la comunidad educativa
comprenderlo, mdxime por parte de los docen-
tes quienes son los directamente responsables
de impartir la educacién de calidad. Conviene
hacer salvedad que todo ello no debe negar la
autonomia institucional, por el contrario, debe
encausar su capacidad de gestion.

En palabras del profesor Pulido (2009), “la
calidad depende del conjunto de factores que
hacen realidad el derecho, estd en todas sus
dimensiones, no sélo en los logros de apren-
dizaje, en los contenidos curriculares, en la
incorporacion de las Tic, en las comparacio-
nes infernacionales, en procesos certificados
normativamente” (Pulido, 2009, p. 9). Si bien,
es claro, la sociedad entera hace solamente
acuerdos para que sus esfuerzos no sean de

baja calidad, como derecho propio en la edu-
cacién se debe tener voluntad para que esta
sea de calidad en todos los rincones sociales.
No sélo en las grandes capitales o ciudades
intermedias, sino fambién en los lugares mas
apartados dentro de un pais.

El profesor de igual manera expresa:

Estd bien, hablemos entonces de los
niveles de inversién en educacion, de
sus aplicaciones por rubros especifi-
cos, de las diferencias entre educa-
cion publica y educacion privada, de
la formacién de docentes y de las con-
diciones de ejercicio de la profesion;
del régimen laboral de los docentes;
de la infraestructura, el transporte; de
las condiciones de pobreza de maes-
fros v estudiantes, de sus condiciones
de salud y nutricién; de los procesos
de gestion institucional vy de los siste-
mas educativos; de la participacion
social y la democracia en la formula-
cién de las politicas educativas; de los
gobiernos escolares y las comunidades
educativas; de la pertinencia curricu-
lar a los contextos y a las condiciones
particulares de las insfituciones; de la
infersectorialidod en materia de politica
educativas; de la gratuidad, la obligafo-
riedad vy la universalidad; de la articulo-
cion entre los niveles educativos: en fin,
hablemos de “calidad” en serio, no sélo
de resultados de pruebas v logros de
aprendizaije pues, en Ultimas, esfos sélo
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son funcién de todo lo demds (Pulido,
2009, pp.9-10).

Cabe sefialar, que la calidad de la educacion,
parte del interés y de la reflexion frente a las
actuales circunstancias y que al mismo tiempo,
fiene como fin de impulsar en los j6venes una
mejor y mayor calidad de vida, que sea soste-
nible en el corto y mediano plazo, pensando
ademds, en las generaciones ain por venir. Es
relevante revisar las caracteristicas de la edu-
cacién de hoy frente a las necesidades existen-
fes, con miras a un cambio personal, donde el
estudiante sea capaz de discernir y de fomar
decisiones que favorezcan el cambio social;
cuyo imperativo sean los valores.
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Mujer ;Quién eres tu?

Alternativa de lectura desde la experiencia, el sentido poético y el pensamiento critico.

Lo social, una pérdida de las fronteras entre lo privado y lo publico en el pensamiento de Hannah Arendt
El arte de ser persona

La filosoffa como herramienta pedagégica

La ensefianza de las artes, el desarrollo de la imagen propia y la autoestima
en los jévenes del Colegio Distrital Hunza

Aproximaciones a una cartografia del dispositivo escolar y la construccion de subjetividades
La busqueda del sentido de la existencia como justificaciéon de la Ensefianza de la Filosofia
Una apuesta por la libertad

El Arte de Ser una Buena Persona

El sentido del didlogo en el arte de curar

Pensar las musicas en el contexto escolar, referentes didacticos para el desarrollo del pensamiento social desde el
analisis de dispositivos.

Sapere Aude: Atreverse a Pensar para Transformar la Realidad

De la Racionalidad (Cientifica) y Razonabilidad (Filoséfica) al Ejercicio de la Ciudadania Democratica
Deliberando ando

Pedagogfa: medicina que cura

Neurofilos Inemitas y “Pensar para ser”
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ARTE Y FILOSOFIA

Mujer, ¢quién eres 16?57

ARA BELTRAN CASTELLANOS®®

la falta no estd en nuestros astros, en nuestras
hormonas, en nuestros ciclos menstruales y tam-
POCO en nuestros vacuos espacios internos, sino
en nuestras instituciones y en nuestra educacion.

(Nochlin, 2007, p. 21).

En mi experiencia como docente en diferen-
fes instituciones educativas, me he enconfrado
con frases y acfitudes de cardcter discrimina-
torio, recurrentes en esta o’rmésfero; referidas
especificamente a los roles que “deben” o no
asumir mujeres y hombres. Este tipo de mani-
festaciones, que en su gran mayoria visualizan

57 Articulo publicado originalmente en: (Beltran,
2018). Escrito ganador de la convocatoria “Peda-
gogias para la Equidad de Género” de la Editorial
Magisterio, 3 de julio de 2018. En: https://www.
magisterio.com.co/ arficulo/felicitaciones-las-gana-
dores-del-concurso-pedagogias-para-la-equidad-de-
genero

58 licenciada en Educacion para la Infancia de la Uni-
versidad Distrital Francisco José de Caldas. Magis-
fer en Estética e Historia del Arte de la Universidad
Jorge Tadeo Llozano. Estudiante del doctorado en
Ciencias de la Educacion de la Universidad Arturo
Prat. Actualmente frabaja en el Colegio Francisco

de Miranda IED.

a la mujer como el “sexo débil”, se repiten en
la cotidianidad sin ningdn grado de reflexion:
"oarece una nena llorando”, “eso es trabajo
para hombres” “ese color es de nifias, ses que
usted es una nifia?”. Expresiones que siguen
reproduciendo la destructiva e “indestructible”
herencia colonial.

la inconformidad generada a partir de esfas
actitudes latentes en el aula de clase, me
motivé a disenar diferentes estrategias en mi
labor como docente, en busca de propiciar
ambientes de igualdad en oportunidades al
interior de las realidades escolares, donde la
mirada tradicional de polos opuestos entre el
ser femenino y el ser masculino, comenzaran a
ser replanteados, desde la duda, dando posi-
bilidod a las creaciones de nuevos conceptos,
de nuevas maneras de actuar.

Propuesta que comienza a fomar forma en la
curiosidad por el trabajo artistico realizado
por aquellas arfistas nacionales, que se han
preocupado por cuestionar el papel asignado
a lo femenino: buscando un cambio de edu-
cacién y comprension frenfe a lo que significa
ser "mujer”, en pro de una reivindicacion y un
reconocimiento esquivo en la historia de la
sociedad en general. Lo cual no ha sido una
farea facil, ya que en la construccion de este
concepfo cambiante, se ata y desata el cuerpo
femenino, al antojo de una mirada desde vy
para lo masculino, valiéndose de la imposicién
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de roles determinados y convenientes al con-
fexto, la sociedad y la época.

Lo anterior, permite comprender que la des-
igualdad que se evidencia enfre lo femenino y
lo masculino es producto de un largo proceso
histérico del cual nacieron voces que se resis-
fian a la realidad establecida, pero que difi-
cilmente hallaron eco en la sociedad. Sélo a
partir de la década de los sesenta, comienzan
a emerger grupos y movimientos que expre-
saban su inconformidad publicamente, obte-
niendo el respaldo de aquellos que buscaban
un cambio en las vivencias cotidianas marco-
das de represion, desigualdad, e invisibiliza-
cién, para encontrar un nuevo sentido, una
nueva identidad que diera paso a prdcticas
de libertad, pluralismo y respeto.

Entre esas artistas colombianas que han bus-
cado resignificar el concepto de Ser Mujer,
se encuentra Rossina Bossio quien realizé la
exposicion The Holy Beauty Project expuesta
en el Museo Iglesia Santa Clara entre el 19
de abril y el 20 de mayo de 2012. En la pre-
sentacion se podia apreciar un video perfor-
mance y diecisiefe imagenes de mujeres con
personalidad dual, por un lado, la influencia
de la iconografia religiosa colonial en la que
se presenta a la mujer como profagonista y
portadora del ejemplo a seguir de obedien-
cia y sumision, convirfiéndola en el icono ideal
de la salvacién, y por el ofro lado, se desta-
can elementos caracteristicos de la publici-
dad, donde lo femenino es asumido como
el idolo contemporaneo por excelencia, pro-
motor de los nuevos ideales de seduccion,

belleza, dinero; caracteristicos de la actual
cultura pop. Por dltimo, planted una toma de
posicién artistica como una critica a los dos
modelos anteriores, mediante la figura de la
mujer emancipada, que emerge para expresar
la infinidad de posibilidades del ser femenino.

Estas miradas de mujer a través de la creacién
arfistica, me llevaron a pensar en la importan-
cia de presentar a los estudiantes imégenes
diferentes, que desvirtten v criiquen a aquellas
que se atiborran en la cotidianidad a través
de todo tipo de publicidad, moldeando de
diferentes maneras el concepto de mujer entre
los estudiantes, al punto de propiciar situacio-
nes de cardcter discriminatorio en el aula de
clase, como la de un estudiante del grado
cuarto que tratd de manera brusca e hiriente a
una de sus compariera, por ser “gorda”; tam-
bién en la clase de educacién fisica mientras
se jugaba un partido de futbol entre nifios y
nifas, se escucharon comentarios despectivos
por parte de los nifios frente al papel de las
nifias como jugadoras de fitbol.

Partiendo de esto, diserié el proyecto: Mujer:
squién eres 102; este se desarrollé durante tres
momentos en su primera actividad: como pri-
mera medida, los estudiantes realizaron una
enfrevista a fres miembros de su entorno fami-
liar, sobre lo que significaba para ellas ser
mujer, la cual debia ser expuesta de manera
creativa; estrategia que vinculd a la familia en
el proceso académico de los nifios v las nifias,
a fravés de un trabajo en equipo familiar, que
se baso en la creatividad para exponer el
tema sobre la mujer, dando buenos resultados,
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que fueron evidentes en las diferentes maneras
que enconfraron para dar a conocer la tarea
propuesta; pero ademds de esfo, sirvié como
esfrategia para conocer, de alguna manera,
los valores que se manejan en los diferentes
hogares, especificamente referidos al trato
dado a lo femenino.

la segunda parte fue dividida en dos momen-
fos: proyeccion de imégenes vy frabajo en
grupo. la proyeccion de imagenes de muje-
res fue realizada mostrandolas en diferentes
actividades: modelo, ama de casa, ejecutiva,
deportista y una obra de arte titulada: Princesa
guerrera, de la artista Rossina Bossio, donde
se presenta un hibrido entre un rostro femenino
suave, con cuerpo de un arcangel, masculino
y fuerte. Al terminar de proyectar las imégenes
se realizé un frabajo en grupo a partir de ésta-
sestas, generando reflexiones muy inferesantes
desde el punto de vista de cada estudiante,
expresando de manera clara la importancia
de pensar a la mujer con respeto, al brindarle
un trato digno en el que se valore sus cualido-
des y destrezas en todos los roles asumidos.

Ademds de potenciar objetivos claros, como
lo son: el liderazgo v las relaciones de respeto
y folerancia, pero teniendo en claro que para
alcanzar esfos objetivos, se debe frabajar cons-
fantemente y a nivel fransversal en todas las
dreas, para fomentar la obfencion de resulta-
dos no sélo en las clases, sino en busca de
una proyeccion en los diferentes escenarios
de la vida diaria.

El tercer y Ultimo momento recoge las reflexio-
nes a las que llegaron cada uno de los nifios
y las nifias del curso a partir de las actividades
disefiadas para la clase; dejando como pro-
ducto un dibujo, su obra de arte, en el que se
evidencié la mirada de mujer que cada estu-
diante construyd, aspirando a que sea repro-
ducido a nivel familiar.

Esta experiencia confribuyd al mejoramiento
de la convivencia entre los nifios vy las nifias,
minimizando de manera contundente las expre-
siones con finte discriminatorio logrando con
ello un mejor trabajo en equipo donde el lide-
razgo no distinguia género.
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Alternativa de lectura
desde la experiencia,
el sentido poético y el
pensamiento critico’?

JHON AtEjaNDRO Nova Torres®

la investigacion tiene por objetivo proponer
una alternativa de lectura que promueva el
pensamiento critico, la fransformacién social
basada en la generacion de experiencias de
lectura literaria, al margen de los documentos
oficiales que enfocan la lectura desde una
perspectiva transmisora y ufilitarista.

En el presente arficulo se aborda la reconcep-
tualizacion de lectura desde tres perspectivas:
la experiencia, el sentido poético y la critica,
con el fin de lograr una problematizacion de
las practicas de la ensefianza de la lectura
literaria en la escuela.

la primera perspectiva, la lectura como expe-
riencia, la teoriza el filésofo e investigador
espariol Jorge larrosa, (2003) distinguiendo
ésfa de la concepcién de lectura en la escuela,
pues no es sélo una via al conocimiento sino

59l capitulo es un extracto de la tesis de maestria:
"lectura literaria: devenir de la esfrategia a la expe-
riencia”, que propone una nueva alternativa de lec-
tura, desde las estrategias pedagdgicas hacia la
experiencia subjefiva.

60 Magister en Educacion de la Pontificia Universidad
Javeriana. Docente del Colegio IED Cundinamarca.
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una experiencia vital. Muchas veces, en la
clase, se lee para conocer mds no para apren-
der a vivir y ser. En palabras de Jorge Larrosa,
los docentes deben permitirse “[...] la explo-
racion de ofra posibilidad digamos que mas
existencial (sin ser existencialista) y mds esté-
fica (sin ser esteficista), a saber, pensar en la

educacién (y la lectura) desde la experiencia”
(Larrosa 2003, p. 85).

la experiencia no es una palabra que pueda
ser fomada con una Unica acepcién, porque
en si misma requiere una serie de precisiones.
Se aclara que la experiencia “es aquello que
me pasa”. Esta es transformadora, el lector
se hace consciente que, después de ella, no
serd el mismo. En la escuela la transformacion
no tiene lugar porque se imponen los fextos,
segun un programa candnico de lectura litera-
ria que siempre ha perdurado. Como el pro-
grama siempre es el mismo, en sf es inmutable;
ignora las preocupaciones, los interrogantes y
los intereses de los estudiantes.

Enfonces, se hace una lectura que reconoce
en el fexto una informacién para resolver eva-
luaciones y adquirir un conocimiento pasajero
que sirve en un momento determinado pero
que no afecta la subjetividad del estudiante ni
del profesor. La informacion sirve en el instante,
la experiencia sirve para toda la vida. Asi, la
educacién ensefia como sobrevivir en la socie-
dad de la informacién, pero no a vivir. La infor
macién va en defrimento de la experiencia:
se gradian estudiantes que resuelven evalua-
ciones porque estan colmados sélo de infor-
macién. Sin embargo, no logran enfrentarse

a los retos sociales porque carecen de expe-
riencias o en palabras de larrosa para ellos:
"la experiencia es rara, en primer lugar, por
exceso de informacién. La informacion no es
experiencia. Es mdas, la informacion no deja
lugar para la experiencia, es casi lo contfrario
de la experiencia, casi una antiexperiencia”

(Larrosa 2003, p. 88).

Asi, la informacion se aleja de la experien-
cia y sélo esfa permite consolidar una pasién.
la informacion es eficacia, pero la pasion es
arfe. la eficacia sirve para medir quien es el
mejor en determinado aspecto. El arte reco-
noce quién es Unico, singular e irrepetible.
Asi mismo, la lectura literaria. Esta es un acto
Unico, singular e irrepetible, nadie lee como
yo leo. Ese reconocimiento se da por las pasio-
nes: la gente no va a dejar de leer. Simple-
mente lee lo que le apasiona.

la segunda perspectiva es la lectura poética,
frabajada por el filésofo espariol Fernando
Barcena. El senfido poético de la lectura per-
mite crear nuevos lenguaies, transgrediendo los
sentidos convencionales que se le oforgan al
mismo. Inventar un lenguaje para reinventarse
a sf mismo con relacién al mundo. El encuentro
del lector con el libro crea un nuevo espacio,
un silencio, una lectura imposible. En palabras
de Fernando Bdrcena:

Esa lectura imposible no consiste en lo
que al leer se fabrica, sino que se trata
mas bien de un leer en que el lector se
inventa a partir de un encuentro que
requiere tanto de un libro como de un
lector en un momento apropiado. En
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ese encuentro, el lector renace y siente
directamente el mundo que lee (Bar-

cena, 2012, p. 70).

Frente a ello, se reitera la problematizaciéon de
la practica de enseianza de la lectura, pues,
la transmision de saberes en la escuela hace
del lector un reproductor de datos estériles
cuando deberia ser un creador de sentidos.
En una clase fradicional de literatura se leen
fextos impuestos y mal leidos a través de una
serie de acfividades como registros, exdmenes
y exposiciones que ilustran escuelas, épocas,
contexto del autor, caracteristicas de su estilo:
olvidando por completo que la lectura de los
libros de autor es el insumo principal para la
experiencia y por tanto, escritura, la que tiene
su maxima expresion en el hallazgo del len-
guaje propio de cada estudiante.

la tercera perspectiva de lectura es la critica,
presentada desde el pedagogo brasilero
Paulo Freire. Este expone que la lectura crf-
fica es dindmica, es decir, ha de moverse. La
dindmica de la lectura es el encuentro de tres
mundos: la lectura que hace el estudiante del
mundo (lectura del primer mundo), la de su cul-
tura en la que se encuentra inmerso (la lectura
del segundo mundo] y la lectura alfabética que
hace del tercer mundo, esa que se ensefia en
la escuela y que puede enriquecerlo o hundirlo
en la conciencia ingenua, como sefiala Freire.
Este afirma que la escuela ha de producir una
palabra en movimiento constante:

Movimiento en que la palabra dicha
fluye del mundo mismo a través de la
lectura que de él hacemos. De alguna

manera, sin embargo, podemos ir
mas lejos y decir que la lectura de la
palabra no es sélo precedida por la
lectura del mundo sino por cierta forma
de ‘escribirlo’ o de rescribirlo, es decir
fransformarlo a fravés de nuestra préc-
tica consciente (Freire, 1984, pp.

105-106).

El estudiante ha de ser consciente que la lec-
tura del primer mundo es la materia prima de la
produccién cultural de una sociedad, no sélo
debe ser consciente de su existencia sino de su
valor. En ese momento la escuela debe resaltar
y rescatar de la individualidad la lectura del
primer mundo v relacionarla con el constructo
cultural que es el segundo mundo de lectura
con el contexto del estudiante, que pertenece
a un mundo, que es un sujefo valioso y que va
a la escuela a potenciar sus experiencias, a
fener una visién critica de la realidad y crear
vida a fravés de las lefras y la proliferacion de
sentidos que a su vez permifirén la transforma-
cién de su contexto. En la escuela se ignoran
esfos fres momentos de lectura.

la proposicion de una alternativa de lectura
que contemple la transformacion desde la
experiencia, lo poético vy la critica, es necesa-
ria, ya que el mundo no es dado, simplemente
estd ahi, para ser testigo de nuestra accion
sobre ¢l. Cada ser humano tiene el mundo en
sus manos, no para pasarlo de mano en mano
sino para transformarlo. El punto de partida
de dicha transformacién ha de ser la educo-
cién, que es...
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[...] el punto en el que decidimos si
amamos al mundo lo bastante como
para asumir una responsabilidad por
ély asi salvarlo de la ruina que, de no
ser por la renovacién, de no ser por la
llegada de los nuevos y los jvenes,

serfa inevitable (Arendt, 1996, p. 208).

la educacién poco ama al mundo porque ha
sido irresponsable con él, porque no permite
un cambio en si misma, porque sucede, pero
no acontece; sucede en el tiempo de una jor-
nada laboral pero no acontece en la realidad
del mundo. Sucede en los contenidos, pero
no en el pensamiento. En sintesis, en la edu-
cacion sucede todo, pero no acontece nada.
En la educacion normal sucede que se pres-
cribe al estudiante al cumplimiento de objeti-
vos, pasar de A a B, con el fin de garantizar
una insercién normal en la vida, cuando lo que
realmente debe hacer la educacion es acon-
tecer, “favorecer condiciones de posibilidad
para que (el sujeto) pueda darse forma a sf
mismo en una experiencia de fransformacion”

(Barcena, 2004, p. /3.
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Lo social, una pérdida
de las fronteras entre
lo privado y lo publico
en el pensamiento de
Hannah Arendi®!

ANDREA GONZALEZ AViLa®?

Porque lo que hoy dia importa no es la inmor-
talidad de la vida, sino que ésta es el bien
supremo.

(Arendt, 2005, p. 336)

Resumen

El presente articulo es fruto de una desarrolloda
en la maestfria de filosofia en torno al pensa-
miento politico de Hannah Arendt, expresado
en su obra, la condicién humana (2005). El
propésito de dicha obra es reconsiderar la
condicién del hombre desde las experiencias

61 Este capitulo corresponde a la revision de la ponen-
cia con fitulo homénimo presentada en el vii Con-
greso Colombiano de Filosofia. Universidad Industrial

de Santander, agosto de 2018.

62 Andrea Gonzdlez Avila. Docente de la Secrefaria
de Educacién de Bogotd, Colegio Hernando Durén
Dussén IED. Magistra en Filosofia de la Pontfificia Uni-
versidad Javeriana. licenciada en Ciencias Sociales
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
andreagonzalez2818@gmail.com

y temores suscitados en el presente®®. Debido
a la pérdida de los marcos de referencia tra-
dicionales para analizar los acontecimientos
Arendt (2005] se enfoca en comprender el
modo en que la accién politica, entendida
como novedad, tiene posibilidad de desarro-
llarse en el mundo contempordneo pese la
creciente incursion de los asuntos bioldgicos
en el seno de lo piblico.

La incursion de la vida
en el escenario politico

Reflexionar en torno a la pregunta scémo llega
la vida a hacer parte del escenario politico?
significa preguntarse por la critica de la pen-
sadora alemana al ascenso de lo social en el
mundo modemo o el consecuente defrimento
de la esfera piblica mediante la administra-
cion de los asuntos relacionados con la vida en
términos biolégicos. Para enfender el ascenso

63 Las recientes experiencias mencionadas por Arendt
son: la llegada de los Voyager al espacio como una
victoria friunfal del hombre ante la prisién ferrena, el
esfuerzo de los cientficos para producir vida arfificial
como un deseo de escapar de la condicién humana
y el advenimiento de la automatizacién con su pro-
pdsito de liberar al hombre de la pesada carga de
la necesidad y del frabajo. Véase Hannah Arend,

lbid., 29-32.
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de lo social es importante sefalar la distin-
cién que observa Arendt de los dos modos
de vida caracteristicos del mundo antiguo: la
mera vida o vida natural denominada zoe y
la vida cualificada o bios. Al primer modo de
vida perfenecian aquellas cosas que nos rela-
cionan de manera direcfa con ofras especies,
la safisfaccion de las necesidades vitales, y
al segundo se vinculaban aquellos elementos
que nos permitian distinguirnos: las palabras
y acciones reveladas en un espacio comin o
publico.

Estos dos modos de vida dieron origen a las
esferas privada y publica. la primera esfera
se enconfraba delimitada por el espacio del
hogar y la familia. Alli se buscaba la satisfac-
cién de las necesidades inmediatas y el man-
tenimiento y reproduccién de la especie por
medio de la actividad de la labor. Unido a
esfo privaba el uso de la violencia y la fuerza
con el fin de dominar esas necesidades vito-
les. Por su parte, la esfera piblica se conce-
bia como ese espacio en el que los individuos
alcanzaban su liberfad por medio de la exposi-
cion de su identidad ante los ofros a fravés de
la puesta en juego de sus palabras y acciones.
El individuo sélo podia incursionar en dicha
esfera si manfenia como propio un lugar en el
que pudiera realizar sus actividades domés-
ficas. De manera semejante, lo privado indi-
caba en el mundo clasico aquello que debia
ocultarse o mantenerse como oscuro, frente a
lo piblico considerado como el espacio de
la luz y manifestacion de las acciones de los
hombres. A pesar del desprecio sentido en el
pensamiento antiguo por la esfera privada,

la existencia de esta permitia la insercion del
individuo en lo publico asi como la seguridad
y estabilidad de una esfera piblica libre de
asunfos domésticos.

Porqué para Arendt era tan fundamental man-
tener una distincién entre las dos esferas. Su
propuesta de recuperacion de la politica se
encuentra afravesada por la necesidad de res-
fituir aquellos espacios —asi sean esporédicos-
propios del ejercicio de la libertad, espacios
en los cuales se manifiestan, en medio de una
comunidad de oyentes, las diversas perspecti-
vas que sobre el mundo se tienen con el obje-
fivo de trascender esa mera vida [nacimiento y
muerte) que nos asiste como miembros de una
especie asi como la posibilidad de alcanzar
una inmorfalidad o dejar una huella imborro-
ble en la memoria de los hombres. Unido a
esto, la experiencia del totalitarismo demostrd
la perdida de los marcos de referencia tradicio-
nales para el andlisis de los acontecimientos,
asi como la restriccién de cualquier posibilidad
de accién esponténea por parte del individuo,
mostrando la regulacion de los comportamien-
fos y cuerpos a partir de la aplicacion de poli-
ficas para el control de la especie®.

Debido a esta experiencia, Arendt analiza el
ascenso de lo social como aquella organiza-
cién propia de la Epoca moderna y su orga-
nizacién politica -Estado - nacién-, cuyo fin es
la administracion de los asuntos domésticos.

64 Uno de ellos es el conocido programa de eugene-
sia del nazismo, cuyo propdsito era perfeccionar la
raza.
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la caracteristica esencial de esta esfera es el
desdibujamiento de las fronteras entre lo pri-
vado y lo publico a través de un vuelco sobre
aquellos asuntos relacionados con la orga-
nizacion econdémica, el control de la pobla-
cion a través de la intervencién en temas de
natalidad, morbilidad o los efectos del medio
en el individuo®. Con el advenimiento de la
Epoca Modermna, los conceptos de privado y
publico son transformados por lo intimo vy lo
social. A fravés del ascenso de la burguesia,
los individuos empiezan a reclamar sus inte-
reses particulares, olvidando su participacion
en una comunidad politica, pues lo que infe-
resa es acumular riqueza y exigir del Estado
la administracion y seguridad de ésta. De este
modo, lo intimo empieza a cobrar relevancia
mediante el reconocimiento de las particula-
ridades individuales con independencia de
la pertenencia a un grupo social, cobrando
fuerza las artes individuales (narrativa, misica
y poesia, entre ofras).

De este modo, la esfera social se distancia de
la politica tal y como se percibia en la anfigie-
dad, debido a que carece de la deliberacién
de ideas, de la insercién de un comienzo y
la emisién de juicios sobre diversos fenéme-
nos o acontecimientos. En lo social, se pre-
tende la normalizacion y homogeneidad de

65 Michel Foucault en su clase del 17 de marzo de
1976, indica que la biopoliica va a extraer su saber
y definir el campo de intervencion de su poder en
la natalidad, la morbilidad, las diversas incapaci-
dades biologicas y los efectos del medio (Foucault,

2000, pp. 200-222].

los individuos por medio de la aplicacion de
reglas que produzcan comportamientos espe-
rados, inhibiendo cualquier espontaneidad por
parfe de ellos. Con el surgimiento de la socie-
dad, aquello que Arendt denomina la organi-
zacion publica encargada del proceso de la
vida, se fransforma a los individuos en socie-
dades de trabajadores cuyas actividades se
encuentran circunscritas hacia el mantenimienfo
de la propia vida. Es lo que se denomina el
ascenso de la labor en el seno de lo publico
y con ello la eliminacion de cualquier posibi-

lidad de libertad politica.

Una de las razones que nos indican el pre-
dominio de la vida en la Epoca Moderna y
su concepcién como bien supremo tiene su
legado en la sociedad cristiana, quien inmor-
talizo la vida individual sobre la vida cualifi-
cada, aquella que para los griegos pudiera
desarrollar el hombre en comunidad. El ele-
mento central de la Epoca Moderna es su gran
acento en la vida como un bien supremo con-
siderando a la sociedad como un conjunto de
personas que ejercen la actividad de la labor
para mantener el ciclo biolégico de la espe-
cie, relegando a un segundo plano, la cons-
fruccién politica que realizan los individuos en
el espacio piblico.

Conclusion

Parece que esfa perspectiva arendtiana nos
revela el fin de lo politico debido al ascenso
de lo social y sus requerimientos de admi-
nistracion de una sociedad regida por prin-
cipios econdmicos. Frente a una sociedad
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contempordnea caracterizada por el enalte-
cimiento de la vida en términos biolégicos,
la vigencia de la politica se encuentra en los
margenes de una democracia, que a pesar de
ser resfringida, posibilita la fuga de diversas
perspectivas de grupos o minorias que pueden
deliberar en torno a los asuntos que tienen en
comun. Sélo de esta manera es posible rea-
lizar resistencia ante un poder global que se
encarga cada dia de controlar e inhibir cual-
quier posibilidad de libertad.
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El arte de ser persona

ARMANDO CADENA FIERRO®®

El foro de filosofia, con cardcter interinstitucio-
nal en Tapsandes, surge como una mefa en
los acuerdos del cronograma académico en
enero de 2018, enfonces se identificaron pre-
liminarmente las competencias comunicativas
y las asociadas al pensamiento critico como
las especificas del drea en orden a ser desa-
rrolladas durante el afo. A partir de la expe-
riencia del dgora, pequerio espacio dentro de
la clase de filosofia, previsto en la planeacion
cada quincena con los estudiantes de 9°, 10°
y 11°, en tomno a algin nicleo problémico
que posibilitara a cada unola) conversar con
libertad desde su perspectiva personal contras-
tando con la academia, la interpretacion de
los aspectos de la realidad proxima o remota,
en didlogo tanto con sus pares interlocutores
afines como con aquellos que le son diametral-
mente opuestos, se fue preparando la primera
version de Foro (Inferno) de Filosofia, previsto
para comienzos de junio.

Emerge como constante del dgora de aula el
binomio libertad y responsabilidad. La libertad
ha representado anhelo incontenible, ilusion
inalcanzable, deseo desbordante, realidad
esquiva, destierro humano, capacidad innata,

66 Egresado en los programas de licenciatura en Filo-
sofia y licenciatura en Teologia, de la Universidad
Santo Tomds. Docente de Filosofia en el Taller Psi-
copedagdgico de los Andes (Tapsandes).

nota distintiva que hace sobresalir a las perso-
nas por entre cosas, roboTs, vegeTo|es y animar-
les. Se yergue como derecho, desinhibicion y
posibilidad de optar escogiendo o abstenién-
dose de hacerlo; no obstante, siempre trae
consigo la imperiosa necesidad de afrontar,
asumir, cargar con, responsabilidad cual ofra
cara insoslayable de la moneda.

Proveer un espacio académico para intercam-
bio cualificado de argumentos que dejaran
fraslucir el esfuerzo reflexivo de los adolescen-
tes, hallo su oportunidad en virtud de su perti-
nencia, en un confexto globalizado cuando los
paradigmas del pasado ceden ante la inco-
pacidad de sostener su pretension modernista
omnicomprensiva y univoca de la realidad
(Pikaza, 2004, p. 13), cuando todo parece
fan cambiante y ya no sélo es una percepcion
personal o de un pequerio colectivo de artistas
y filosofos, deviene en forzado consenso ante
un panorama con “tanta noche sin luz para
mejor robar, tanto rio revuelto para ganan-
cia de pescadores” (Diaz, 2005, p.67). En
este orden de ideas “esta no es una época
de cambios sino un cambio de época” (Bar-
cena, 2008) que no resulta indiferente para
la ensefianza de la Filosofia (Paredes v Villa,
2013), la asuncién de la libertad desde una
perspectiva de responsabilidad éfica, maxime
en Colombia, donde se asume la inaco-
bada reconstruccion del tejido social de sus
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connacionales integrando simultdneamente los
inmigrantes venezolanos.

Durante el primer semestre, se fue preparando
el llamado Foro (Interno) de Filosofia, como
efapa previa al Inferinstitucional, progresiva-
mente se direccionaron esfuerzos al afianza-
miento de la oralidad, a fravés de ejercicios
de fundamentacién de posturas y contra argu-
mentacion, redaccion de textos con creciente
complejidad estructural, aproximacién al pen-
samienfo de Adela Cortina, Fernando Savater
y Carlos Diaz como referentes filoséficos para
redaccién de la disertacién de cada estudiante
de 11°y, en equipos de trabajo, elaboracion
de posters académicos y grabacién de videos
filosoficos, por estudiantes de 9° 'y 10°, res-
pectivamente, azuzando la consciencia critica
de jévenes ciudadanos comprometidos con la
reconsfruccion social para movilizarse a fravés
de consensos hacia una sociedad incluyente.

Cortina (2010) afirma:

[...] la capacidad comunicativa, que
es competencia comunicativa, compe-
fencia para situar los universales del
habla v capacidad para entrar en
procesos de comunicacion al decidir
sobre la justicia de las normas, pre-
supone como condicién de posibili-
dad que esos interlocutores vélidos se
reconozcan mutuamente, no sélo razén
capaz de argumentar, sino también
razén encarmada en un cuerpo, razon
humana. [...] Este conjunto de capaci-
dades compone el corazén de las per-
sonas, que es el lugar del afecto, pero

también de la inteligencia, el espiritu, el
falento, incluso el estbmago para aco-
mefer grandes empresas, y él es el que
se reconocen mutuamente quienes rea-
lizan acciones comunicativas, si es que
su ingreso en la comunicacion tiene un

senfido (p. 16).

la incertidumbre frente al arte de ser persona,
esa sensacion de pérdida iremediable de con-
frol como consecuencia del cambio de época
se presenfa como crisis de la persona que es
a su vez crisis de la sociedad. Rastreando su
etimologia griega, xpiow vehicula la idea de
cambio, fransformacién en las estructuras, tra-
yendo consigo posibilidades nuevas de vis-
lumbrar un panorama que exige amplitud de
horizonte, que posibilite la anamnesis de la
persona, la rememoracion de lo que en prin-
cipio viene a ser: indefinible, tal como lo ase-

gura Mounier (1967):

Una persona es un ser espiritual cons-
fituido como tal por una forma de sub-
sistencia mediante su adhesion a una
jerarquia de valores libremente adop-
tados en una consfante conversion: uni-
fica asf toda su actividad en la libertad
y desarrolla, por afiadidura, a impulso
de actos creadores, la singularidad de
su vocacion (p. /5.

Se intuye que bajo cada modelo de sociedad
hay un sustrato antropolégico; asf, subyace
a toda propuesta pedagdgica una inten-
cionalidad respecto de la construccion del
modelo de sociedad y de hombre (de Zubiria,
1994, p. 19); considerando la coyuntura del
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postconflicto que posibilitaria la refundacion
de la sociedad colombiana, esta vez con un
auténtico sentido de comunidad personalista,
bajo la cual ha de estar la apuesta de contri-
buir en la formacion de personas libres con ele-
vado senfido de responsabilidad social, desde
una escuela renovada para aportar los elemen-
tos del desarrollo de su pluridimensionalidad,
de modo que resuene de modo concomitante
cuanto afirmara Lévinas (2000):

Renunciar a ser el confempordneo del
friunfo de la propia obra significa que
este friunfo tendrd lugar en un tiempo sin
mi, significa apuntar hacia este mundo
sin mi, apuntar a un tiempo mas allg
del horizonte de mi tiempo. Escatolo-
gia sin esperanza para si o liberacién
respecto de mi tiempo (p. 55).

De acuerdo con Platén (citado en Savater,
1999, p. 3], quien en Gorgias pone en labios
de Cdlicles: “La filosofia es ciertamente, amigo
Sécrates, una ocupacién grata, si uno se
dedica a ella con mesura en los afios juveni-
les, pero cuando se atiende a ella mas tiempo
del debido es la ruina de los hombres”, evi-
denfemente algunos defractores de la filoso-
fia confempordneos con Sécrates habrian de
reconocer su quehacer como asunto de imber-
bes; atn hoy esté vigente esa postura cuando
no se recupera Occidente del fracaso del pro-
yecto modemista. Se constata que parecieran
revestidas de mayor relevancia las ensefianzas
que tengan que ver con las ciencias denomi-
nadas puras vy las ciencias de la naturaleza,

en detrimento de ofros quehaceres como el
de la filosofia.

las ciencias pretenden explicar cémo
estan hechas las cosas y como funcio-
nan, mientras que la filosofia se centra
més bien en lo que significan para
nosofros; la ciencia debe adopfar el
punto de vista impersonal para hablar
sobre todos los temas (jincluso cuando
estudia a las personas mismas!), mien-
fras que la filosofia siempre permanece
consciente de que el conocimiento tiene
necesariamente un sujefo, un protago-
nista humano. [...]. la ciencia busca
saberes y no meras suposiciones; la
filosofia quiere saber lo que supone
para nosofros el conjunto de nuestros
saberes... jy hasta si son verdaderos
saberes o ignorancias disfrazadas!
Porque la filosofia suele preguntarse
principalmente sobre cuestiones que
los cientificos =y por supuesto la gente

corriente— dan ya por supuestas o evi-
dentes (Savater, 1999, p. 5).

El potencial innovador del personalismo comu-
nitario en las instituciones educativas augura
liberacién integral, su impronta no es que las
cabezas estén colmadas de informacién rele-
vante, sino que las personas estén bien cons-
fituidas; esto significa, articuladas fodas las
dimensiones del estudiante respondiendo al
refo de atender la pluridimensionalidad inhe-
renfe a la persona en comunidad desde la
escuela, tan relevante hoy en un confexto con-
dicionado por la realidad inédita del post
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acuerdo vy la histérica oportunidad performa-
fiva de la sociedad colombiana a partir de
la rehumanizacién de la persona, de ahi la
necesidad de desgubernamentalizar la sub-
ietividad de maestro y alumno en la apuesta
por una escuela para la libertad del profesor
Beliran, nuestro ilustre ponente, presentada en
su libro Morfeo... (2018), ante un centenar
de adolescentes quienes asumieron salir de la
matrix aquel 118.
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La filosofia como
herramienta pedagogica®’

Huco MaURICIO RODRIGUEZ VERGARA®S

Esta ponencia pretende mostrar que la educa-
cién filoséfica es una herramienta que ayuda
a los sujetos a comprender su mundo de vida,
en cuanto este mundo estd lleno de proble-
mas v situaciones paraddjicas. Tales situacio-
nes paraddjicas se encuentran en pequerios
defalles, a saber, el comentado por un estu-
diante de secundaria: “s... si vengo al cole-
gio a aprender por mf mismo, entonces por
qué me imponen problemas que no tienen
que ver con mis inferesese”. En este sentido
la Filosofia se ha de entender no tanto en una
"asignatura” que debe cursar un estudiante
para aprobar un plan curricular, sino como
una “forma de vida" que traspasa fodos los
dmbitos sociales, culturales, histéricos, éticos,
literarios, etcétera. El concepto de filosofia
como forma de vida se origina en la anti-
gledad, segin Pierre Hadot®?. Esto significa
que el filosofar es una eleccion de vida y una
opcién existencial que se constituye dentro de

67 Este capitulo corresponde a la revision de la ponen-
cia con fitulo homénimo presentada en el vii Con-
greso Colombiano de Filosofia. Universidad Industrial

de Santander, agosto de 2018.

68 Filosofo y magister en Filosofia de la Universidad
Nacional de Colombia.

69 Pierre Hadot (1998) sQué es la filosofia antigua?
Editorial Fondo de Cultura Econémica.

una comunidad, es decir, el filosofar se da
junto a los ofros. De esta forma, todo aquel
que siente una afraccion, o le llama la aten-
cion algo, necesita indagar critica y reflexiva-
mente sobre el asunto mismo. Lla pregunta que
permea foda esta investigacion es, precisa-
mente, squé sucede cuando el sujeto reflexiona
sobre lo que le llama la atencion? 3Como se
desarrolla este proceso de constitucion reflexivo
y critico? sQué papel juega la experiencia en
torno a la indagacion filoséfica del mundo de
la cotidianidad? 3En qué medida la filosofia en
cuanto modo de vida deja ser algo netamente
feorético y se patentiza en el comportamiento
vivencial de los sujetos? Esta indagacion filo-
sofica se convierte asf en una herramienta no
solo conceptual sino préctica.

la préctica pedagégica sustentada en la filo-
sofia en cuanto modo de vida sugiere que los
estudiantes planteen temas de inferés. Estos
temas de inferés se dan a partir de preguntas
claves que los mismos sujetos realizan. Estas
preguntas, con una adecuada orientacion —si
la pregunta tiene una estructura adecuada-—,
da ocasién a que el estudiante relacione de
forma reflexiva y critica su indagacién con
el entorno social, cultural, al que esta vincu-
lado. Para realizar esta experiencia no sélo
se debe interpretar fextos filosoficos, sino que
se describen situaciones conflictivas que suce-
den en la calle. Es importante que el chico
fenga la capacidad de describir los gestos,
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el comportamiento, el contexto cultural, social,
de su mundo de experiencia. Cada actividad
que se observe en la calle estd integrada a
un plexo de sentido que el sujeto debe com-
prender’. Igualmente, en textos literarios se
puede realizar una indagacion filoséfica que
permita una adecuada problematizacién e
indagacion critica.

Para el desarrollo de esta practica pedagdgica
basada en la filosofia como forma de vida es
necesario aclarar qué es la reflexién y qué es
la critica como herramienta, y su aplicacion a
situaciones conlflictivas o paradéjicas. Es per
finente, por ende, realizar experiencias signi-
ficativas que promuevan el habito de mostrar
fenomenolégicamente la relacion infencional
entre el sujeto y su mundo de tradiciones. Por
ejemplo, desestabilizar por medio de pregun-
fas la creencia ciega e irreflexiva de que el
cuerpo es un objeto mds que puede ser utili-
zado. 3Qué hace el sujeto cuando reflexiona
sobre su cuerpo? En un momento, el cuerpo
se vuelve tema de inferés, por tal motivo, se
convierte en imagen (como me veo frente a
los ofros), por ofro lado, el cuerpo deja de
ser un simple instrumento y se pafentiza en un
'vo puedo’ moverme. A partir de esfa actitud
el movimiento corporal deja de ser un asunto
de simples reflejos mecdnicos, adquiriendo el
senfido de orientacién espacial. El yo puedo
moverme, en este caso, se forna el centro de

70 Un ejemplo de esfa perspectiva es el libro de Richard
Precht, Por qué hay todo y no nada. Este libro per-
mite realizar preguntas filoséficas a partir de la visita
de un nifio a diferentes partes de Berlin.

indagacién de los sujetos. El moverse para
comprender mejor el espacio en el que se
encuentra el ofro; el limite que existe entre él
y el ofro. El reconocimiento del ofro a partir
del cuerpo propio es, pues, una de las conse-
cuencias de desestabilizar las creencias esto-
blecidas por la realidad social y cognitiva.

la experiencia reflexiva serd la herramienta del
quehacer filoséfico, esto es, el darse cuenta
de lo que se hace y el por qué serd pretexto
para el desarrollo de temas como; sMi exis-
fencia es una casualidad o fiene un proposito?
5Si mi cuerpo se mueve es debido a mi volun-
tad o a un simple reflejo? 5Si una persona no
habla entonces como sé que es real? sPodrio-
mos confundir lo imaginario con lo real? sPor
qué no puedo actuar como un simple animal2
5Qué necesidad fengo de preguntarme sobre
asuntos que no pueden resolverse? sla filoso-
fia tiene senfido en un mundo donde la priori-
dad es el dinero? sPuedo ser egoista conmigo
mismo?

Para desarrollar lo propuesto en este trabajo
investigativo, a saber, dar cuenta de la expe-
riencia vivida de forma reflexiva y critica, es
indispensable la utilizacion del método feno-
menologico vy la aplicacién hermenéutica (la
conciencia de la historia efectual). La fenome-
nologia ayudard a realizar procesos reflexivos
sobre experiencias inmediatas. Desde esta
perspectiva el sujefo realiza una descripcion de
sus experiencias vividas. la reflexividad es la
forma en que el sujeto se da cuenta de cémo
la realidad no es algo ajeno o extraiio a él,
sino una remision a su proceso de constitucion
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de sentido. Por ofro lado, el sujeto no existe
aislado en el mundo, por el contrario, existe
con ofros sujefos que tienen los mismos o dife-
renfes intereses: sujetos que viven con infereses
cognoscitivos, pragmdticos o utilitaristas, efc.
Para el desarrollo de esta perspectiva es opor-
tuno acudir a una hermenéutica de la experien-
cia histérica, en la medida en que vincula la
reflexion con la historicidad de la existencia.

En sinfesis, la filosofia como practica peda-
gogica estd centrada en sujetos capaces de
expresarse libremente y de desaprender de sus
creencias u opiniones cimentadas a lo largo
de su vida escolar - extraescolar. Es necesario
que los estudiantes desarrollen esa capacidad
de asombro propia de los nifios y sin miedo
a equivocarse a partir de pregunfas desesta-
bilizadoras de su mundo inmediato, esto es,
de la vida que se despliega en los calles de
su barrio. De ahf que la filosofia se concibe,
segun Pierre Hadot, no en una simple feoria
desvinculada de la experiencia, sino en el
modo de interpretar y de estimular en los suje-
fos précticas que le ayuden a mejorar su estilo
de vida. los estoicos, los cinicos, por ejem-
plo, vivian conforme su reflexién v sus precep-
tos. No se podia teorizar sobre el sentido de
la vida sin que medie la experiencia factica
de su mundo. De esta forma, en una época
en que los medios televisivos y redes sociales
pululan en la vida diaria de los estudiantes es
necesario refornar a la filosofia.

la ponencia se dividird en cuatro secciones:

1.Lla herramienta del didlogo reflexivo para
descubrir problemas.

El trabajo en aula se da a partir de pro-
blemas cotidianos. Estos problemas van
desarrollando la capacidad de preguntar
propio de los nifios.

2.la descripcién fenomenologica de la
experiencia: el sujeto y su mundo.

la herramienta de esta investigacion es la
descripcién de las experiencias vividas.
El estudiante debe comenzar a describir
su propio mundo de experiencia. Para
este momento de la experiencia el sujeto
debe reconocer su contexto social-cultu-
ral en el que se encuentra. El estudiante
asume las condiciones sociales y politicas
vividas: por ejemplo, en la narracién que
realice de su experiencia debe aludir @
su contexto familiar o colegial y a partir
de ahi realizar un ejercicio de auto reco-
nocimiento de su situacion.

3.Cémo desarrollar una sesion de indaga-
cién (Practica en el aulal.

4 Presentacién de una lectura (video)
reflexiva que tematice una experiencia
vivida.

A los estudiantes les despierta interés cuando
una lectura o un video fratan un fema coti-
diano. En el caso de un video corto es propicio
para desarrollar la capacidad de indagacién.
Se deja a un lado toda teoria o preconcep-
tos previos para dejar que la ‘imaginacion’
explore nuevos caminos en el planteamiento de
situaciones problémicas. Si se quiere reflexio-
nar sobre, por ejemplo, spor qué la socie-
dad se encarga de matar la curiosidad del
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hombre?, se podria proyectar el video La cosa
perdida, producido por Pixar.

Ejemplos de preguntas
reflexivas

5Cdmo es su actitud frente a algo que no se
sabe qué es?

sTodo lo que existe podria tener una explica-
cion posible@sEs posible comprender algo sin
saber qué ese

5En qué momento de su vida ha aprendido a
resolver un misterio®
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La enseinanza de las
artes, el desarrollo de

la imagen propia y la
autoestima en los jovenes
del Colegio Distrital Hunza

VAN ORIANDO CAICEDO VALLE)O”!

sPor qué siempre he sido un estorbo para
este mundo@

sPor qué serd que cada dia anhelo mds des-
pertar en el mundo de las almas en paz?
sPor qué lo dnico que amo no lo puedo
obtener? Cada dia desfallezco mds, y siem-
pre que camino la senda se torna oscura, y
no fengo ninguna herramienta

que me dé luz o me gufe, que cada vez que
me fropiezo y caigo,

me levanto para volver a comenzar pero es
dificil porque no sé para dénde ir.

Claudia Roballo, Grado 9°, IED Hunzd, 2007

71 Docente del érea arfistica sed Bogotd, magfster en
Estética e Historia del Arte de la Universidad Jorge
Tadeo Lozano.

Ejercicio 20x20 lépiz y tinta sobre papel.
Autor: Karen Daniela Ruiz Santos

-Grado 11 /2018

Preocupados por la presencia de los embaro-
zos adolescentes, las depresiones y muchas
manifestaciones al sinsentido por el estudio y
a veces por la existencia misma, hicimos revi-
siones bibliogréficas y consultas con exper-
fos en esfos temas. Llegamos a la conclusién
que, entre ofras, una de las causas comunes
a fodos esfos fendmenos en los jovenes era la
presencia de una baja autoestima, causada
por de un desconocimiento propio y de sus

capacidades (Gillham L., 1991).
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Llacan (Blasco, 1992), propuso la teoria del
espejo, en donde enunciaba cémo el cono-
cimiento de la imagen propia reflejada en
un espejo, contribuia a la formacion del yo,
un avance en la evolucion humana y de ser.
(Urbani, 2003). La inteligencia emocional, pre-
senfada por los sicdlogos Solovey y Mayer y
difundida por Daniel Goleman, se define como
la capacidad de: “sentir, entender, controlar y
modificar estados animicos propios o ajenos”
segun la Federacion de Enseiianza de Comi-
siones Obreras de Andalucia (Feandalucia,
2011). "Una capacidad inherente a los seres
humanos, que tiene dos frentes de influencia,
uno al interior de la persona, de tipo particu-
lar, habilidades practicas de tipo intraperso-
nal referida la autoconocimiento y ofra con
influencia desde y sobre los demas, al exterior
del ser, la interpersonal”. (Para la Universidad
Politécnica de Valencia, upv, 2018).

las habilidades que se desprenden de
esfos dos espacios son, para el primer
aspecto, el individual: la autoconcien-
cia, la capacidad de saber que estd
pasando con mi sery que estamos sin-
tiendo. El control emocional, la capaci-
dad de regular las manifestaciones del
sentimiento o modificar un estado de
dnimo v su exteriorizacién. Finamente,
la capacidad de motivarse o motivar
a los demds. Al segundo grupo perte-
necen las capacidades de la empao-
tia, Entender como sienfen los demds,
y lograr ver sus situaciones desde su
punto de vista. Y las habilidades socia-
les, la popularidad, el liderazgo vy el

manejo interpersonal, que se pueden
usar para persuadir, dirigir, negociar
y el frabajo en grupo (Feandalucia,
2011).

A partir de alli, se empiezan a orientar las
manifestaciones presentes en las expresiones
arfisticas de los estudiantes, su aporte personal
y por ese camino la revelaciéon de su yo, de
su emocionalidad y existencia y la influencia
que la obra artistica realiza hacia los demds,
sobre el individuo que la observa.

Entre ofras propuestas, para los grupos de
sexto a octavo, se realizan ejercicios en donde
se listan los gustos mejores gustos de cada
uno, con ellos se realizan tres dibujos alusi-
vos en espacios de 4x4 cuadros de una hoja
cuadriculada. Estos se organizan en mallas,
en una hoja de examen, repifiéndose por filas
y enmarcando el nombre de cada estudiante,
destacado en el centro de la obra. la exigen-
cia por la calidad de ejecucién de las técni-
cas de dibujo y coloreado crean obras de
alta calidad en donde cada uno estd repre-
senfado. Cada hoja es colocada alrededor
de la pared a altura media. El conjunto forma
una obra que representa a cada estudiante
parficular y al grupo en general.

Para grupos superiores, para grado décimo
(quince a dieciséis afos promedio], se buscd
un arfista cuya obra versara principalmente en
la manifestacion de su existencia. El escogido
por ser latinoamericano y por la oportunidad
de acceso a sus imdgenes y escrifos acerca
de su vida fue Frida Kahlo. Se aprovecha la
presencia de la pelicula Frida (Taimor, 2002),
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escogida entre ofras porque tiene mejor recep-
ciéon por los adolescentes actuales, por sus
caracterfsticas, afio, técnicas de edicién y mon-
taje. Paralelo a la observacion de esta cinta se
realizan consultas bibliogréficas y andlisis escri-
tos acerca de la artista, sus obras, su entorno
social, politico, histérico, arfistico, la posicién
de la mujer en esa época v las rupturas que
al respecto realiza Frida, entre ofros tfemas.

Después, se busca una aproximacién con la
artista. Cada estudiante interpreta y propone
un acercamiento gréfico y personal de cémo
ve y siente a Frida Kahlo, la libertad de la infer
prefacion es el fundamento de esta efapa. Las
propuestas son presentadas y “corregidas””?
con el docente. La motivacién durante el pro-
ceso para que el estudiante no decaiga ante
los momentos criticos, es en gran medida ofra
de las labores del docente. El poco tiempo
asignado a las materias de artes en las insti-
fuciones educativas es uno de los problemas
mas serios que afectan estos procesos. Las
formas y aproximacién femdtica corren por
cuenta del estudiante, quien susfenta cada una
de sus decisiones, se empodera de su resul-
tado. Se exige un alto grado de compromiso
y calidad en la realizacion de estas aproxi-
maciones, las primeras a nivel de bocetos y
finalmente los estudios de color de la alterna-
fiva escogida. En el proceso que se lleva en
arfes la mayoria de los ejercicios tienen como
principio un fuerte grado de aporte personal

7?2 Correcciones de fipo formal, algunas de técnica
de dibujo cuando no comprometan la impetracién
planteada.

en cada uno; sin emborgo, en este ejercicio
es cuando la independencia casi fofal sobre el
proceso, la técnica y el resultado son el fuerte
del acercamiento.

El final del proceso se centra en la realizacion
de la propuesta definitiva, famario minimo de
un cuarto (V) de pliego, la exigencia sobre
la calidad en la técnica y en la factura de
ejecucion, garantizan que el resultado sor-
prenda incluso al docente. El aporte personal
y la motivacién que se va ganando cuando
se comprenden que el fiempo empleado v la
dedicacién, son garantia de un gran origi-
nal. Esto crea un sentimiento de agrado y de
satisfaccion personal con su trabajo y consigo
mismo. Muchos de esfos trabajos son enmar-
cados y colocados en sitios especiales de la
vivienda. La percepcion que tienen los demas
acerca de sus compaeros, ante los resulta-
dos, hacen que se visibilicen algunos alumnos
que no han sido apreciados antes. El auto
concepto del estudiante sobre si mismo se ve
enriquecido ante la presencia del resultado
obtenido, su esfuerzo, tiempo y dedicacion
esfan recompensados.

No necesariamente fodos son unos grandes
dibujantes, o estan muy dotados en los mane-
jos de las técnicas, sin embargo, las solucio-
nes buscadas en la redireccién de formas de
expresion personal, en el dibujo vy la pintura,
buscan que cada uno alcance su lenguaje y
lo desarrolle. Lo bello tradicional se revalia y
se valora el carécter expresivo de las propues-
fas. No se buscan artistas sino personas con la
capacidad de comunicarse con los lenguajes
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grdficos y de técnicas de pintura segin su
manejo personal.

Al final, se ha logrado, un ejercicio en donde
la interpretacion personal sobre un tema
dado, se manifiesta en una propuesta gréfica
o pintura. El control sobre el proceso crea-
fivo, conceptual y técnico, dependen de las
caracteristicas y objetivos de cada una de las
propuestas, donde el individuo se manifiesta.
los trabajos realizados en los cursos anterio-
res de técnicas de dibujo y pintura, prepa-
ran a los estudiantes para estos ejercicios. En
conclusién, el ejercicio de la educacion artis-
fica en El Colegio Distrital Hunzd, propone un
camino que ayuda al desarrollo del ser de los
estudiantes, les permite conocerse a si mismos,
entender y llevar a cabo sus capacidades de
acuerdo a sus infereses y caracteristicas, pro-
piciando desarrollo del ser de cada uno v les
permite manifestarse con el arte, aumentando
su autoestima personal.
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Aproximaciones a una
cartografia del dispositivo
escolar y la construccion
de subijetividades

Jaro Hovos Gurierrez”®

Esta investigacion prefende indagar acerca de
la construccién de subjetividades, en el con-
texto del dispositivo escolar. Para ello se explo-
ran algunas de las representaciones sociales
que portan los estudiantes acerca de si mismos
y del ofro para establecer, a partir de alli, un
didlogo con la analitica de Foucault y una
aproximacién a una cartografia tanto del dis-
positivo como de las subjetividades.

El dispositivo escolar como
espacio de construccion
de subjetividades

Desde la perspectiva de Foucault, el mundo
humano es un mundo instaurado entre la com-
plejidad de una red de enframados media-
dos por multiples poderes. Estos poderes estén
insertados en formas de saber, de decir, de
hacer y de re-conocer y fodas esas formas,
modulan nuestra percepcion y nuestra com-
prension. Es en este sentido que se refoma

73 licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Distrital de Bogoté (up), magister en Investigacién
Social Interdisciplinaria de la Ud. Especialista en
Desarrollo Humano, (ub). Docente de Filosofia en
el IED Nidia Quintero de Turbay, J. M. Bogota.

un elemento clave de la caja de herramien-
tas de Foucault: el dispositivo. Segin Marti-
nez (2013):

[...] el dispositivo es la red que puede
establecerse entre un conjunto hefero-
géneo de elementos que incluye discur-
sos, instituciones, reglamentos, leyes,
medidas administrativas, enunciados
cienfificos, proposiciones filoséficas y
morales; que tiene siempre una funcion
estratégica concrefa y se inscribe siem-
pre en una relacién de poder (p. 79).

En esfa version se presentaran, bésicamente
las tecnologias del yo™

Las ideas téxicas como
tecnologias del yo

Una cosa es que una persona fenga una idea
y ofra muy diferente, es que una idea tenga a
una persona, que la sujefe, que la fije a una
identidad. Esfo dltimo, es lo que corresponde
a los procesos de subjetivacion. Para carto-
grafiarlos se disefid un instrumento que inda-
gara la percepcién que de si mismos tienen

74 la investigacion completa con el mismo fitulo se
encuentra en: http:/ /repository.udistrital.edu.co/
bitstream,/11349/2341 /1 /HoyosGuti%C3%AQ
rrezjairoGuillermo2015.pdf
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los y las estudiantes, en varios aspectos que
estén enmarcados en lo que Foucault deno-
mina lineas de subjetivacion. El instrumento
estd formado por una serie de 15 “continuos”,
cada uno de los cuales ubica un determinado
aspecto del “si-mismo” en un segmento de
recta con los dos extremos hipotéticos marco-
dos. El ejercicio consistié en que cada quien
se dibujara en el lugar o la posicion que crefa
ocupar en cada uno de estos aspectos.

Una vez analizados los resultados, devela-
ron elementos de subvaloracién del simismo
y mostraron tendencias hegeménicas. En orden
de importancia los aspectos del sitmismo que
fueron valorados més bajos de manera recu-
rmente por la mayoria de estudiantes fueron:
confianza en si mismos, confianza en los
demas, infeligencia, belleza fisica, rendimiento

-

académico y estado de dnimo. Estos resultados
guardan correspondencia con dichos que cir-
culan cotidianamente en el universo simbdlico
del enforno escolar como “amigos no hay”; “no
naci para el estudio” o “no sirvo para nada”.

A partir de estos indicios se disefié ofro instru-
mento que indagara con mayor profundidad y
que permitiera develar la historia, los tiempos,
espacios y personas © grupos que infervinieron
en esas construcciones subjefivas. Se acudié a
la meféfora de “ideas toxicas”, para indagar
sobre las percepciones que fienen acerca de
st mismos que consideran de carécter nocivo.
las alusiones fueron recogidas en una matriz
y se tabuld el nivel de recurrencia para iden-
fificar las categorias emergentes, fomando el
conjunto como campo semdntico’. Los resul-
tados se recogen en el siguiente cuadro:

IDEAS TOXICAS ACERCA DE Sl MISMO O 51 MISMA

APODOS

HOMOFOBIA

DIFERENTE

RACISMO

BOBO O BOBA

MO TIENE IDEAS TOMICAS
MAL FUTBOLISTA

FEO O FEA

INCAPAZ

MO INTELIGENTE

=
L

10

15 20 25 30 35

Porcentaje del total de alusiones

75 Estos instrumentos fueron aplicados con estudiantes
de grado séptimo, con rangos de edades entre los
12 y los 15 afios y posteriormente con estudiantes
de grados 11 con rangos de edad entre los 16y
18 afos, con resultados similares.
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Las representaciones mds recurrentes, estdn
ligadas a la devaluacion de tres elementos fun-
damentales para la construccion de la subjetivi
dad: la inteligencia, la capacidad y la belleza.
Se corresponden con fres elementos claves en
la analitica de Foucault: el saber, el poder y
el cuerpo. Expresan subjetividades desprovis-
tas de confianza, de saber, desempoderadas
y con una relaciéon negativa hacia el propio
cuerpo. Aplicando la variable de género, la

mitad de las nifias se perciben y mencionan
como feas, incapaces y no valoradas. Los
nifios, por su parfe, se mencionan y perciben
mayoritariamente como brufos e incapaces.

la indagacién con respecto a los confextos en
los cuales estas representaciones fueron cons-
fruidas vy las personas o grupos que incidieron
en ellas, arrojo los siguientes resultados:

Contextos y personas con las que construyo ideas téxicas
acerca de si mismo o de si misma

Contexto Familiar Escolar
Con quién construyo ideas toxicas Mamd, papd, hermanos | Pares Profesores
Numero de alusiones 22 33 8
Porcentaje 35% 52% 13%
Porcentaje tofal por confexto 35% 65%

Aunque esta investigacion es de carécter cuali-
fativo, la tabulacion de los datos permite iden-
fificar tendencias. Se resalta la consfruccion
de estas representaciones con la influencia
mayoritaria de sus pares denfro del confexto
escolar; con profesores que fuvieron o tienen
actualmente y en menor medida, con la fami-
lia. Esto evidencia la importancia de la escuela
en la construcciéon subjetiva.

Una segunda parte del instrumento cartogréfico
recogié la produccion gréfica de los estudian-
tes para confrastar, como se sentiria el sujeto
con estas ideas téxicas y sin ellas. Veamos una
de estas imdgenes que constituye un conjunto

estructurado de elementos y significaciones
que permiten aproximarnos a su contenido
(ver figural).

las dos imdgenes suponen temporalidades
diacrénicas, un anfes y un después. En la pri-
mera se re-presenta con una fuerfe potencia
simbdlica, un espacio cerrado y homogéneo
caracterizado por la oscuridad. En términos
del lenguaie visual, el conjunto esté construido
por lineas diagonales que expresan desequi-
librio e inestabilidad. Las dos diagonales que
conforman el suelo, se encuentran en el fondo
evocando la sensacién de cierre.
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Las tres lineas que componen el encuadre de
la imagen representan, desde una perspec-
fiva proxémica, una tensién no resuelta y en
el punto en donde ellas confluyen estd posi-
cionado el sujeto, asigndndole a él esa ten-
sién. El lugar del observador esté localizado
en un punfo muy superior al sujeto. Son ele-
mentos constitutivos de su estructura, los muros
que conforman un callején que no conduce a
ningun lugar del cual no se puede escapar, ni
siquiera saltando los muros, pues ellos ascien-
den sin que se les vea el final.

En la dimensién corporal el sujeto ocupa la
posicion del fondo - estd en el fondo - lite-
ralmente arrinconado y asume una posicion
defensiva, en la que parece encerrado en si
mismo y ademds, sin rostro; la posicién de su
cabeza vy la direccion de su mirada adquie-
ren el mismo sentido. Esfos elementos icénicos
evidencian una subjetividad desempoderada.

la segunda imagen, re-presenta un espacio
de luz y visibilidad, abierto y heterogéneo.
la estructura de la representacion esté con-
formada por un primer plano, en el cual esta
posicionado el sujeto - su primacia y su profa-
gonismo - un segundo plano, que representa el

espacio urbano y un tercer plano al fondo que
representa un horizonte abierfo. El conjunto de
la imagen estd construido por lineas horizon-
fales que expresan una base estable, calma
y tranquilidad, vy lineas verticales que expre-
san fuerza, poder y movimiento. En cuanto a
la expresion corporal el sujeto, esta vez con
rostro, representa un cuerpo abierto, arménico
y dindmico y sus rasgos expresan un esfado
emocional de tfranquilidad y alegria, es decir,
una subjetividad empoderada, abierta y auté-
noma. La temporalidad diacrénica que plan-
fea esfa expresion grdfica proyecta un proceso
radical y profundo de fransformacion subjetiva.

En sintesis, las devaluaciones operadas en el
siFmismo, son susceptibles de convertirse en
coordenadas del sujeto, es decir, en defermi-
naciones que las personas terminan por inte-
riorizar y actuar. Si el orden del discursivo
nomina reiteradamente a un estudiante como
"mal elemento”, lo incluye en esa categoria, en
ese enclasamiento, le asigna esa “verdad”, el
estudiante anclara esa informacion como parte
de su subjefividad, de su identidad, quedando
atado a ella y haciendo las cosas necesarias
para mantenerla y reafirmarla.

Conclusiones

El desarrollo de la investigacion permitié evi-
denciar la existencia de subjetividades emer-
gentes, caracterizadas por un alto grado de
desconfianza en si mismos y en los demds
y por la devaluacién de varios aspectos de
la construccion subjetiva. Se concluye que el
dispositivo escolar, ademas de garantizar la
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reproduccion del sistema, esté produciendo
un tipo de subjetividades con las caracteristi-
cas que requiere la adaptacion y subordina-
cién a un contexto social caracterizado por
la inequidad.
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La busqueda del sentido
de la existencia como
justificacion de la
ensenanza de la Filosofia’¢

Juuo AnDRres CIFUENTES CHAUTA™

la ensefianza de la Filosofia debe justificarse
hoy en la escuela. No sélo porque las disposi-
ciones normativas del Ministerio de Educacion
Nacional han llevado a que esta disciplina no
tenga el mismo valor epistémico que las Mate-
maticas, la Fisica, el lenguaje vy el Inglés, sino
fambién porque es una exigencia que la filo-
sofia lleva arraigada en su naturaleza misma
como saber fundante, dindmico, autoafirma-
fivo, contradictorio, eféreo y perenne que es.
Al no tener un objefo de estudio o un método
deferminado, y en consecuencia, al no poder
crecer en forma ascendente al modo de la
ciencia, hace indispensable que el filosofo le
devuelva su valor originario y la lleve al status
que ella exige y amerita. De esta manera, la

76 Este capitulo corresponde a la revision de la ponen-
cia con titulo homénimo presentada en el vii Con-
greso Colombiano de Filosofia. Universidad Industrial
de Santander, agosto 2018.

77 Profesor de Filosofia en el Colegio Fernando Sofo
Aparicio IED. Filésofo de la Universidad Nacional
de Colombia, con estudios de maestria en la misma
universidad. Magfster en Filosofia de la Pontificia
Universidad Javeriana.
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primera labor de un verdadero profesor de
filosofia, sea a nivel de secundaria o a nivel
universitario, debe ser la de reflexionar, ana-
lizar y justificar el lugar de la filosofia en los
contextos educativos locales y en el decurso
mismo de las sociedades contemporéneas.
En el presente escrito voy a mostrar que dicha
justificacion estd en la busqueda del senfido
de la existencia, que es una de las tareas fun-
damentales de la filosofia ya tematizada sufi-
cienfemente por Heidegger cuando definio al
hombre como un-serparala muerte.

En un mundo convulsionado, globalizado,
consumista, derrochador, deshumanizado y
deshumanizante como en el que vivimos y
existimos en la actualidad, donde la corrup-
cién en el confexto local y las amenazas cons-
tantes de guerras mundiales en el contexto
internacional exige volver al saber milenario
que tiene como su mds preciado tesoro a la
razén misma, rindiéndole honor a la vida, a
la verdad y al saber en si mismo: la filosofia.
En algin momento de su propio desarrollo y
proceso fundante de las grandes civilizacio-
nes de Occidente, la filosofia se desbordéd
en muchas disciplinas, hasta el punto de des-
virtuarse y desmembrarse sin llegar luego a
reconocerse como unidad esencial: en con-
secuencia, a perder fodo estatus y validez no
sélo en el ambito social y politico, sino tam-
bién académico. Para el propio filésofo, la
filosofia puede resultar ser la fofalidad de su
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propia especializacién retérica y erudita. Este
proceder ha llevado, sin lugar a dudas, a que
la filosofia sea vista como un mero insfrumento
reférico, logico o analitico, y mas allé, ado-
lezca de cualquier ofro valor. Su esencia se
ha perdido en manos de aquellos que tienen
el llamado divino-césmico de cultivarla, trans-
mitirla y esparcir sus semillas en todo pueblo
para bien de la humanidad.

Esta labor fiténica de jusfificacién de la filosofia
mas alléd del dmbito académico, sélo puede
enconfrarse si atendemos al fymos que dio su
verdadero impulso y nacimiento en Grecia:
el sentido de la existencia. Si bien tenemos
que, histéricamente, la filosofia tiene su certi-
ficado de nacimiento en el postulado de Tales
de Mileto de que el agua es el arjé o primer
principio de la naturaleza que la explica racio-
nalmente sin recurrir a algin dios o fuerza
sobrenatural alguna, podemos, con todo, sin
temor a equivocarnos, que su verdadero origen
estd en Atenas. Cuando Grecia se encuentra
en su méximo esplendor en el llamado Siglo
de Pericles, cuando la democracia es el vin-
culo relacional entre esos habitantes especiales
del Mediterréneo, cuando el dgora se convir
fib en ese espacio social que hizo posible la
institucionalizacién del logos, personajes como
Sécrates, Platén y Aristételes, establecen como
centros de inferés filoséfico al hombre mismo.

En ese momento, estos hombres entendieron
que su llamado especial a buscar la verdad
s6lo podria llevarse a cabo tomando al hombre
y su contexto como obijefo de reflexion. No
era mirando hacia los cielos ni debajo de la

tierra, como hacian los mitblogos y sus prime-
ros continuadores racionales, el modo ade-
cuado de cémo se podia acceder a la Verdad,
a la esencia de las cosas. Era, en realidad,
mirando al hombre mismo, a sus necesidades,
SUS preocupaciones, sus femores, sus expec-
fativas, esto es, a fodo lo que lo constituye
como hombre que vive en sociedad. Estos
asunfos vifales, que de una u ofra manera ya
estan presentes en las primeras explicaciones
miticas, fueron desatendidos por los primeros
mal llamados filésofos. Este horizonte filosé-
fico fijado por estos tres sabios es lo que no
debemos olvidar en la tarea de justificacion
de esfe saber milenario.

Ese orden natural que da lugar a la filosofia
fambién se puede encontrar en el momento de
crisis de la polis. El ciudadano que no puede
enftenderse mds alléd de su mundo circundante,
al entrar en decadencia la polis griega por
las guerras e invasiones barbaras, necesita
un nuevo baluarte dénde ponerse a salvo, y
lo encuentra en la filosofia practica, en dar
cuenta de lo que es la felicidad y el cémo ser
feliz. En sus perfodos posteriores de desarrollo,
la filosofia sigue haciendo del hombre y su con-
fexto vital aquello que la define y le confiere
su razén de ser. Aun cuando en muchos casos
esfo se oculfe y hasta se olvide. Como cuando
la filosofia en la modemidad buscéd hacerse
un lugar en medio de los ofros saberes aspi-
rando a un titulo y esfatus de ciencia, lo cual
es contrario a su naturaleza misma. Con fodo,
esfuerzos intelectuales como los de Heidegger
y Sloterdijk, para quienes el hombre adquiere
de nuevo un papel trascendental y decisivo
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en el desarrollo de la filosofia al tenerlo como
el pastor del Ser y el ser que opera sobre si
mismo y sobre los demds, nos ayudan a no
perdernos en el decurso natural del desarro-
llo del logos, v antes bien, a encontrar su ver-
dadera esencia. La jusfificacion de la filosofia
hoy, por fanto, ya no debe seguir dandose
con base en una labor de servidumbre l6gica
o en su reduccion a un mero saber especula-
fivo, sino mds bien, a partir de la bisqueda
del sentido de la existencia humana: 5Qué
somos los seres humanos en realidad? sQué
le da sentido a nuestra existencia?@

Esas preguntas que estén a la base de este
escrito y que, al ser respondidas, con base en
posturas tedricas como las de Heidegger, Slo-
terdijk, Blumenberg y Bubber, y experiencias
cofidianas del hombre modemo, pueden devol-
verle a la filosofia el lugar predilecto sobre los
demds saberes y actividades humanas. En ello
esfd su riqueza y esplendor. El hombre de hoy
requiere con urgencia enconfrarle sentido a su
existencia, y ello sélo es posible mediante la
reflexion filosofica del filésofo, ese que ve al
hombre como un ser digno de estudio y que se
compromete existencialmente con ¢l desde la
reflexion de si mismo, vy que ve en el hielo de
la soledad el mecanismo para cobrar experien-
cia vital de sf y de los problemas del hombre.
El principal problema al que el hombre no
debe desatender es el de la finitud de su ser.

la muerte se le presenta como una amenaza
constante que le resta alegria, ganas de
vivir, y lo llena de incertidumbres y miedos.
Sin embargo, a ello no le debe huir. Sila
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entendemos no como aquello que pone fin
a nuestra vida sino como a lo que debemos
anficiparnos en tanto hace parte de nuestra
propia existencia, es posible que nuestra exis-
tencia adquiera su verdadero sentido. Ese es el
aporte de la filosofia, y lo que hace de ella un
saber indispensable no sélo en cualquier curri-
culo sino en la cofidianidad misma. Méxime
cuando a la filosofia no se llega por azar o
por ser una profesién apefecida y alfamente
valorada dentro de las sociedades capitdlistas,
consumistas y globalizadas como en las que
existimos hoy, sino por vocacion. Las capa-
cidades infelectivas que nos son propias en
tanto que seres humanos, no estén dadas sélo
para conocer lo exferno y extraiio a nosofros
mismos sino para encontrar nuestra verdadera
esencia y lugar en el mundo, o lo que es lo
mismo, darle sentido a cada uno de nuestros
dias ya vividos y los venideros, y experimen-
far asi, la dicha de poder tener la esperanza
de mejorarnos a nosofros mismos y mejorar
el mundo que construimos a través de simbo-
los v signos. Dejar el confort en el que nos
encontramos y que desprende un insoporta-
ble hedor a mediocridad y costumbre, no es
una farea fécil. Exige de nosofros superamos
a nosofros mismos, ser disciplinados al modo
de los antiguos ascetas y hacer de lo impro-
bable nuestra cotidianidad misma. La lucha es
interna, de nosotfros confra nosotros mismos,
de lo que somos contra lo que queremos ser
y podemos ser.
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El cuidado de si

Pero esta libertad es algo més que una simple no
esclavitud, més que una manumisién

que hiciera al individuo independiente de toda cons-
friccién interior o exterior;

en su forma plena y positiva, es un poder que ejerce-
mos sobre nosotros

mismos en el poder que ejercemos sobre los demds.
Aquel, en efecio, que, por estatuto, se encuentra
colocado

bajo la autoridad de los demds no tiene que esperar
de si mismo

el principio de su templanza; le bastard con obedecer
las 6rdenes y prescripciones que se le den.

(Foucault, 2003)

En el mundo confempordneo, asistimos al surgi-
mienfo de la sociedad de la comunicacién en
la que la tecnologia ya no se centra tanto en
el dominio de la naturaleza mediante maqui-
nas, sino en el desarrollo de la informacién y la
comunicaciéon del mundo. Hoy observamos el
mundo con ojos y ofdos atenfos a televisores,
periddicos, revistas, libros y computadores; las
generaciones actuales (nativos digitales) han
crecido con esfos artefactos que los han con-
figurado moldeando sus esfilos de vida, legi-
timando el status quo.

la pregunta que surge entonces es: la tecnolo-
gia, scondiciona o motiva la libertad humana
en la experiencia cofidiana®

Iniciemos: el individuo desde tiempos remotos
ha buscado una respuesta a su existencia, la
razén a su ser y su presencia en el mundo.
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Es una necesidad innata que lo lleva a reco-
nocerse como uno y como parfe, encontrar
su identidad y pensar su mundo. Ahora bien,
existen dispositivos de poder que permean
ese conocimiento: la familia, la iglesia o la
escuela, entre ofros. Desde ellos se impone
un pensamiento proveniente de los ideales y
conveniencias intrinsecos a cada una de esfas
instituciones sociales, lo que hace que los suje-
fos sean incapaces de fener conciencia de si
debido a que, en palabras de Foucault [1995)
"[...] somos los herederos de una moral social
que busca las reglas de la conducta acepta-
ble en las relaciones con los demds” (p.54).

Hablar de libertad es hablar de la liberacion
intrinseca del sujeto a partir de la cual puede
hacer resistencia a los poderes que se ejer-
cen sobre él. Es a través del cuidado de si®'
donde realiza una toma de conciencia de si

81 La enunciacion “cuidado de si” que emergerd —en el
periodo gubernamental de pensamiento de Michel
Foucault-, abre dos caminos analiticos. En el primero
se presenfa como un mecanismo de opresion del neo-
liberalismo, que imprime en los sujefos la responsabi-
lidad de sus triunfos y fracasos, en un dispositivo que
al operar sobre el ambiente y no intentar disciplinar
la conducta, sino conducirla, logra penetrar en lo
mds intimo de los sujetos y someferlos. En el segundo
momento, el francés ahonda en la ética del mundo
grecorromano, como fase inicial del megaproyecto
de una arqueologia de la subjefivacion occidental.
A partir de ella, vislumbra la posibilidod de hacer
frente a los dispositivos de disciplinamiento y de
gobierno. Propone el cuidado de si como practica

de libertad (Beltran, 2015, p.50).
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para revisar su actuar y su pensar en relaciéon
con él, con los ofros y con el mundo, en pro de
una fransformacién de su vida. El cuidado de
si es ser consciente del pensar y actuar propio
en el que el sujeto vuelve la mirada del exte-
rior al interior en una autorreflexién, no obs-
fante, no queda dlli, trasciende a la relacién
que se establece con los ofros, en la medida
que es capaz de cuidar de sf es capaz de
cuidar al ofro, ahf estd el arte de gobernar.
En su libro la hermenéutica del sujeto Foucault

(2002) ofirma:

'Ocuparse de sf mismo’, esté implicado

y se deduce de la voluntad del indivi-
duo de ejercer el poder politico sobre
los ofros. No se puede gobernar a los
ofros, no se los puede gobernar bien,
no es posible fransformar los propios
privilegios en accién politica sobre los
ofros, en accién racional, si uno no se
ha preocupado por si mismo. Inquie-
tud de si: entre el privilegio y accién
politica, he aqui enfonces el punto de
emergencia de la nocién (p.51).

Mediante el cuidado de si se pueden ejecu-
far practicas de liberacion que lleven a afron-
far el poder que estd anidado en el ideal de
libertad planteado por los dispositivos que lo
ejercen. Es asi como el cuidado de si y de
los ofros se convierte en una ética la cual per-
mite mejorar la vida del sujeto y su estar en
el mundo, esfa ética propia se contrapone a
la moral colectiva de los discursos circulantes
sobre libertad.

Para lograr este cuidado de si, es necesario
recurrir a técnicas que permitan el ejercicio de
la libertad desde la reflexién de la existencia,
de las relaciones que se establecen v la frans-
formacién de los sujefos por voluntad propia.
Foucault propone la existencia de cuatro tipos
de tecnologias: tecnologias de produccién,
fecnologias de sistemas de signos, tecnologias
de poder y por dltimo las tecnologias del yo,
las cuales define como aquellas que:

Permiten a los individuos efectuar por
cuenfa propia o con la ayuda de ofros,
cierfo nimero de operaciones sobre su
cuerpo y su alma, pensamientos, con-
ducta, o cualquier forma de ser, obte-
niendo asf una transformacion de st
mismos con el fin de alcanzar cierto
estado de felicidad, pureza, sabiduria
o inmorfalidad (p.48).

Estas tecnologias le permiten al individuo des-
ubjetivizarse, es decir, salir de la normatividad
impuesta por la moral y construir su propia
ética en pro de la transformacion de su alma
y su cuerpo, para llegar a un estado de con-
formidad con sf mismo y con su mundo, asu-
miendo su existencia como una obra de arte.

luego de acercamnos a las tecnologias del
yo y a la libertad como cuidado de s, pro-
ponemos desplazar la mirada al campo de
la educacién como un espacio propicio para
realizar précticas de libertad. En el ejercicio
de la practica educativa se hace necesaria
una ruptura en las formas tradicionales en que
se concibe la libertad del sujeto, una libertad
que sale de s y no una libertad formada en
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unos esténdares planteados por los dispositi-
vos de poder.

Para Giraldo (2008) la tarea, por fanto,
no consiste en descubirir lo que somos,
sino en rechazar el tipo de individua-
lidad que se nos ha impuesto durante
siglos. La onfologia histérica de noso-
fros mismos en el presente nos propone
como farea de reflexién el andlisis crf-
tico del mundo en que vivimos. Lo
primero que podemos usar como estra-
fegia es liberamos (p.99).

Es asi como podriamos plantear la autoevo-
luacion como posibilidades de liberacion,
una fecnologia del yo en el campo educa-
fivo donde el sujeto reflexiona sobre su ser
y hacer, dejando de lado précticas evalua-
fivas normalizadoras cuya finalidad es ejer
cer un poder hegemonico sobre el sujeto y su
saber; sin embargo, es permitido dudar del
carécter liberador de la autoevaluacion, ya
que esfa presenta su propio discurso y puede
llevar al estudiante por las sendas de la moral
esfablecida.

Se trata de hacer de la autoevaluacién una
practica libertaria en la que el individuo pueda
libremente examinarse a siy a sus actos para
desde su intima conciencia decidir qué desea
hacer con su proceso de conocimiento. No
obstante, para que ello suceda es necesario
replantear la educacion como la concebimos
y ponerla en ofra légica menos estructurante
y con mayores posibilidades de autoconstruc-
cién libertaria del sujeto.
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En conclusion, la respuesta acerca de si la
tecnologia condiciona o motiva la libertad
humana en la experiencia cotidiana estd en la
reflexion que el sujeto realiza sobre su propio
ser y el cuidado que hace de si mismo y de
los ofros, en palabras de Foucault (2002) “uno
se preocupa de si para si mismo, y es en esfa
preocupacién por uno mismo en donde esfe
cuidado encuentra su propia recompensa”
(p.68), en el sentido de esta apuesta tedrica
la recompensa es la libertad, y aunque no hay
una forma concreta, ni Gnica para hallarla las
tecnologias del yo juegan un papel fundamen-
tal como instrumento para alcanzar las tan
anheladas précticas de libertad.
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El Arte de Ser una
Buena Persona

RAFAEL EDUARDO SARMIENTO ZARATES?

Libres son quienes crean, no quienes copian,
y libres son quienes piensan, no quienes obedecen.
Ensefiar, decia El loco, es ensefiar a dudar.

Eduardo Galeano

Resumen

En el presente escrito se realiza un recorrido,
desde sus fibras fundamentales, al proyecto
Etica Performada, se revisa, en particular, la
experiencia de empoderamiento del docente
lider, quién a través de la investigacion lleva a
cabo una autoetnografia, con el fin de inda-
gar la subjetividad detrés de la practica y su
relacion intima con las teorias que la susten-
tan. Las conclusiones de ésfa dan cuenta de
la necesidad de una ontologia critica de sf
mismo, del rol del docente, en tanto producto
de su historia de vida, personal y académica,

82 Filésofo de la Universidad Nacional de Colombia.
Magister en Desarrollo Educativo y Social de la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, CINDE. Docente
de Filosoffa, Etica y Teatro de la IED José Francisco
Socarrds, de Bosa. Infegrante de la Red Distrital de
Docentes Investigadores (REDDI), nodo Pensamiento
Pedagégico Confempordneo. Para mayor informacion
sobre el proyecto Etica Performada: rafaelesarte@
gmail.com https: //eficaperformada.jimdo.com
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con el fin de llevar a cabo una préctica peda-
gogica coherente consigo misma, frenfe a lo
que se piensa, se dice y se hace.

la ética performada se ha consolidado como
una estrafegia pedagodgica e investigativa que
surge como respuesta a la inquietud sobre la
coherencia que debe haber entre lo que se
piensa, se dice y se hace en el aula de clase,
creando asi una dindmica de clase que no
s6lo ha resultado estimulante para los estu-
diantes sino también para mi, como maestro,
pues desde que ingresé al Distrito, he combi-
nado mis aprendizajes, saberes y experien-
cias de vida, como ingredientes que me han
permitido mantener viva la pasién con la cual
me propuse ensefiar a pensar a los jGvenes,
sobre todo a pensar con sentido critico y pro-
positivo, con sensibilidad y proyeccién social.

las dindmicas de clase de ética performada
fienen como fundamento la coherencia que
debe haber entre el arte de ser una buena
persona y el arte de ser un buen maestro,
considerando lo segundo como consecuencia
de lo primero, evocando de esta manera la
figura de Sécrates, quien con su forma de vivir,
de ensefiar y de predicar aquello que mejor
sabia, logré dar con una estrategia idénea
para ensefar a filosofar, ensefiando a cues-
fionar antes que a responder, a dialogar antes
que a instruir, a ser coherentes entre lo que se
piensa, se dice y se hace antes que a presumir.

Para formular, entonces, ésta estrategia se hizo
necesario que como maestro hiciese una suerte
de ontologia critica de mi mismo, una auto
etnografia que me llevara a descubrir aquellos
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elementos, saberes y experiencias, que me
han constituido como persona y como maes-
fro, indagando en mi historia de vida, aquellas
vivencias que me han llevado a la practica de
la filosoffa, a la practica de las artes escénicas
y a la préctica docente como tal, hallando de
esfe modo los referentes teéricos que dan sus-
fenfo a mi forma de ser maestro.

la estrategia resultante de esta indagacion
fiene, por una parte, los referentes tedrico-préc-
ficos de la pedagogia del oprimido de Freire,
bajo las premisas de horizontalidad y desarro-
llo de la subjetividad del maestro vy del estu-
diante, buscando ante todo la decolonizacién
de su pensamiento, la emancipaciéon de sus
subjetividades. Pues, como sabemos, Freire
sostenia que la pedagogia es una practica
de la libertad, una practica que debe funda-
mentarse en las necesidades inmediatas de la
comunidad que conforma el aula.

Para lograr esta educacion en comunidad
resulta esencial el didlogo, sin embargo, para
lograr que éste sea efectivo, se ha hace nece-
sario antes conformar un ambiente donde la
horizonfalidad, la confianza, el respeto por
la diferencia, la simpatia y la empatia por el
par, se hagan presentes, por lo que la estro-
tegia inicial ha consistido en lograr esto con
dindmicas lidicas, propias del entrenamiento
actoral, llevéndonos asi al referente metodolé-
gico subsiguiente: el Teatro del Oprimido de
Boal pues, aun cuando no es el Gnico referente
que sirve para ello, ha resultado esencial a
la hora de fortalecer la comunidad, la técnica
teafral y la confianza que se requieren para

W ¢y

N




o ¥R

Il

la expresién y la creacién artistica, la cual,
en Boal, es una creacién critica acerca de la

realidad del oprimido.

Estos “Juegos para Actores y no Acfores”, como
se fitula una de sus grandes obras, abren la
puerta a la confianza, al crear lazos entre los
participantes, lazos de simpatia y de empatia,
necesarios para el siguiente paso que consiste
en el didlogo, o el de la comunidad de inda-
gacién, como la propone Lipman. Para ello
se dispone el espacio del aula en una mesa
redonda, donde todos puedan verse entre si,
escucharse y participar en el didlogo, el cual
girard en forno a los tfemas propuestos, dilemas
y/ o problemdticas cotidianas, que devienen
también de la filosofia y/o del interés particu-
lar de la comunidad. En esfa mesa redonda se
incentiva, enfonces, la participacién de todos
los integrantes, desde la horizontalidad, donde
el maestro lidera inicialmente la misma, pero
busca estructurar la dinémica de tal forma que
se haga lo més auténoma posible, estable-
ciendo los minimos de escucha y respefo que
dicha comunidad de indagacion requiere.

Pasamos, asf, al didlogo, a la deconstruccion
de los saberes, de los prejuicios, de todo aque-
llo que debe ser visto bajo la lupa del penso-
miento critico, de lo aprendido en la escuela
y en la vida, lo deconstruimos para volverlo
a construir, ésta vez desde abajo, desde el
sentido propio, desde la escucha del ofro,
desde lo emocional vy lo reflexivo, buscando
siempre hablar sin miedo, decir lo que se
piensa, pensar lo que se dice y encontrar
alternativas de interpretacion, de cambio y

de transformacién. Con lo cual se lleva a cabo
el siguiente paso de la construccion colectiva
de sentido: la creacién artistica.

Con la creacién artistica llevamos a la méxima
expresion la libertod de expresion, valga la
redundancia, ponemos en juego la creativi-
dad, ponemos en frente la subjetividad, obje-
fivando lo que sentimos y pensamos, nos
permitimos ser nosofros mismos bajo la mas-
cara de la creacién, bajo la metdfora de la
existencia, con lo cual no sélo expresamos
libremente nuestra forma de pensar, sino tam-
bién logramos ponemos en los zapatos de los
demds, “objetivamos” la subjetividad de fal
forma que podamos ponerla frente a st misma
y pueda ser objefo de andlisis y de critica por
parte de la comunidad. Cerramos el circulo
poniéndola en escena, la volvemos dialogica,
la discutimos de nuevo y volvemos a empe-
zar. Posteriormente, la llevamos a los espacios
externos del aula, donde la dindmica consiste
en crear conciencia, en abrirle las puertas de
la sensibilidad y el pensamiento critico a los
demas infegrantes de la comunidad educativa.

Es asi que la propuesta parte de lo perso-
nal, de lo ludico, de lo sensitivo, de lo emo-
cional, para llevar a cabo la reflexion sobre
nosotros mismos, sobre nuestra subjetividad,
sobre lo que nos preocupa, para dialogarlo
con el otro, para validar nuestra subjetividad,
nuestra forma de pensar frente a los demds,
construyendo sentidos, proponiendo nuevos
horizontes de inferprefacién, creando concien-
cia individual y social.
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Palabras més, palabras menos, al generar un
ambiente de clase en la cual los saberes que
tiene el estudiante tienen tanto valor como los
que posee el maestro, en el que la consigna
del “todols) vale(n)” sea su lema, siempre y
cuando sea sometido a la convalidacién inter-
subjetiva, en un ambiente en el que la autori-
dad del maestro no radica en su investidura,
ni en sus fitulos, ni tampoco en su edad, sino
en el liderazgo que ejerce en la organiza-
cién de la dindmica de clase, garantizando
el derecho democrdtico de la participacién,
de la tolerancia y el respeto, con lo cual a su
vez debe buscar que sirva de ejemplo para
que cualquiera pueda llevar a cabo esta res-
ponsabilidad y que, de este modo, se abra
el espacio a ofros liderazgos, estableciendo
la autonomia por encima de la heferonomia,
convirtiéndose éste en su reto mdés profundo.

Estas convicciones me han servido como herro-
mienta a la hora de enfrentarme al sistema
educativo, especialmente al publico, pues a
la hora de entrar al salén de clase me uno a
la fantasia de los estudiantes de que al cole-
gio se va es a compartir con los compare-
ros, a frafar de pasarla bien. Ello no quiere
decir que no haga mi frabajo, o que pierda
el sentido de mi funcién como maestro, tan
sélo hace hincapié en la importancia de ser
un igual entre iguales, con la ventaja de tener
solamente otras experiencias, ofros saberes,
que puestos al servicio de la comunidad tan
solo buscan ayudar a que cada cual encuen-
fre su camino, su auténtico camino.
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El sentido del dialogo
en el arte de curar

RauL GuzmaAN GONZALEZ

El arte, el poder conocer lo que les ocurre a los demas
y la fuerza empleada en escuchar al ofro,

esto es lo nuevo, y en esto reside la universalidad

de toda hermenéutica, que abarca y sostiene

nuestro pensamiento y nuestra razon.

Hans-Georg Gadamer

Resumen

En la relacion médico paciente se conjuga el
saber cientifico con el saber de la experiencia
humana y la actfitud predispuesta a escuchar
para que el didlogo médico-paciente sea un
ejercicio poético, es decir creador de com-
prension. A eso, interpretando a Gadamer,
se le puede denominar el sentido del didlogo
en el arte de curar.

Introduccion

Ante la inminencia de la enfermedad, quien
intenta sanarse requiere de la autocompren-
sién. En ese camino el médico, sin renunciar
por ello a los fundamentos de la ciencia, juega
un papel importante, si mediante la poiesis
([poesia) logra cambiar la conversacion instru-
mental positivista en un didlogo auténticamente
humano, porque a través de esta via, encon-
frard y sanard las heridas que no se ven ni

en los exdmenes de laboratorio, ni en la piel,
pero si se ocultan en el lenguaije del cuerpo,
del mundo emocional y las palabras. Asi pode-
mos afirmar que una poética de inferaccion
médico-paciente transforma el instante de la
conversacion en un arte de curar. A manera
de punto de partida de este escrito surge una
pregunta que orientard el desarrollo; sCudl es
el sentido del didlogo médicopaciente en el
arfe de curar?

Método

El método escogido para construir el espacio
conceptual presentado es un acercamiento
a Gadamer de acuerdo a su visién herme-
néutica del didlogo médico-paciente. En con-
secuencia, mediante el camino sefalado me
propongo interprefar algunos aspectos sobre
el sentido del didlogo en el arte de curar,
tomando a éste Ultimo como una polesis, una
actividad creadora del espiritu que transforma
al médico no sélo en hombre al servicio de la
ciencia, sino en poeta al servicio de la vida
que humaniza su relacion con el paciente.

Fundamentos

Segun Gadamer (1998), “hablar es hablar
con alguien” (p.150); es decir que el yo y
el 16, construye el nosofros; porque entrar en
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conversacion es impregnarse de ella a través
de un fluir que conjuga habla y réplica y cons-
fituye su propia ley donde cada didlogo man-
fiene sus propias reglas a las cuales se somete
la voluntad del individuo en aras de sentfirse
satisfecho. “Cuando ha habido didlogo, nos
sentimos —llenos=" (Gadamer, 1998, p.151).

Por ofra parte, consideramos que, inferpre-
tando a la hermenéutica gadameriana, si por
leer enfendemos analdgicamente una inferac-
cién con el ofro, el didlogo es una forma de
comprension lectora. Se dialoga leyendo en
el cuerpo vy la mente del interlocutor por varia-
das razones; desde el ejercicio médico se lee
en el paciente su historia con sus huellas y el
curso de las enfermedades registradas en su
ser; y el paciente lee en el médico su volun-
tad humana de querer y poder ayudarle para
volver al ritmo natural de la existencia. Se lee
en el ofro, hablando, mirando, escuchando,
reconociendo sus simbolos, metaforas y ana-
logfas mas hondas. A esa forma hermenéutica
de lectura, la podemos considerar una poética.

Es asi como en ese espacio de consulia abierto
a la conversacién se desarrolla la entrevista:
en ella se supone que el médico no habla
sélo desde la autoridad social oforgada por
el conocimiento cientfifico y la tcnica, sino
que dialoga desde la praxis, “la manera de
conducirse el hombre en conjunto”. (Gadamer,
2002, p.21), entendiendo esto, como el sen-
fido que le oforga a la vida, al lenguaie, al
mundo y a la sociedad en la que estd inmerso.
Por lo tanto, la praxis médica es el producto
de la experiencia consciente de todos aquellos
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conocimientos que se van asimilando mientras
franscurre la existencia en lo personal y en lo
colectivo. En concordancia, el médico necesita
algo mds que conocimientos profesionales y
técnicos, algo mdés que experiencia profesio-

nal” (Gadamer, 2004, p.186).

Por lo tanto, el acto médico de la consulta
implica suma prudencia y sensatez, moti-
vando al paciente para que se exprese con
confianza, manifestando, en lo posible, todo
aquello que siente y lo aqueja, asi el médico
recorre un camino de indagacién y de igual
manera induce al paciente a elaborar pregun-
tas. En esa perspectiva amable, también exis-
firg un lugar para el disenso y cualquiera de
los dos tendré derecho a no estar de acuerdo.

Del didlogo debe quedar un registro o pro-
tocolo, que es parte de la historia clinica del
paciente y que evidencia la informacién reci-
bida con sus efectos técnicolegales. Entre los
muebles que alli ocupan un lugar especifico
se encuentra la camilla: medio dispuesto para
tomar el pulso, la tension arterial y cumplir con
la delicada tarea de auscultar algunas partes
del cuerpo. Asi, el consultorio es parte esen-
cial del didlogo y dlli la incertidumbre se con-
vierte en un esfado existencial del paciente
que lo confronta consigo mismo. Sin embargo,
el médico con su arte, con su poesia, puede
fransformar en confianza dicha incerfidumbre.
"sAcaso no se basa todo nuestro hablar en
la confianza: sconfianza en el ofro que nos
entiende, en las palabras que todos conoce-
mos, en el mundo que esas palabras contie-

nene” (Gadamer, 2004, p.139). Escuchar al
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ofro para entender su propio idioma es parte
del ritmo v la sintonia del entendimiento mutuo,
de esta manera concebido, el didlogo es un
ejercicio ontolégico que consiste en entrelazar
pensamientos  silencios con el fin de lograr
acverdos, en el confexto médico-paciente,
el resultado es el regreso de la salud y la
restauraciéon de un equilibrio perdido por la
enfermedad.

El arte de curar, a diferencia de otras artes,
desde la hermenéutica gadameriana remite a
considerar la comprensién de aquello que se
es como ser humano en su propia existencia.
En este sentido se puede preguntar scudl es
la manera de ser y estar en el mundo frente a
la enfermedad como médico o paciente? El
médico cuando se gradia realiza el denomi-
nado juramento hipocrdtico, actualizado por
la Declaracion de Ginebra de 1948. Este juro-
mento se convierte en un principio de vida pro-
fesional que rige su ejercicio. Asimismo, est¢
en el marco de una ceremonia piblica ante
representantes de la comunidad médica y de
la sociedad en general. El juramento hipocra-
fico se puede considerar la carta constfitucional
que guia sus pasos en el ejercicio profesional
por su valor simbdlico y representativo de la
vocacién y el servicio. Lla palabra dada se
convierte asf en una obligacion éfica no sélo
del profesional, sino del hombre mismo que
la manifiesta vy, al hacerlo, involucra radical-
mente su proyecto de vida, dado que se con-
sagra al servicio de la humanidad.

Dicho juramento compromete al médico a
conservar una actitud de servicio y a tener la

disposicién humana para atender al paciente
de la manera mas adecuada, permitiendo que
la complejidad de una relacion mediada por
el frauma, sea lo menos incémodo posible.

Médico vy paciente en la interaccién del dié-
logo convierfen su actitud poética del encuen-
fro en un hacer con sentido, donde los seres
hablan no solamente mediante las palabras,
sino a fravés de la mirada vy todas las expre-
siones del cuerpo. Desde esta perspectiva her-
menéutica, el arte de curar fundamentalmente
exige no solo especialistas, sino hombres de
experiencia existencial dispuestos a razonar
y crear nuevas condiciones que acerquen al
médico y al paciente en su comprensién de
la salud y de la enfermedad.

Conclusiones

Arte, curary didlogo son tres palabras de
esa interrelacion entre poesia y pensamiento.
El arte estéd marcado por la sensibilidad, que
abre los cinco sentidos para percibir con el
alma, cuya forma de conocer trasciende las
operaciones puramente cognoscitivas y se ins-
tala en el mundo de los sentimientos, de lo
emocional, de lo desconocido. Por ofra parte,
curar, permitir que desaparezca una enferme-
dad; exige mucho més que medicamentos. El
manejo de los instrumentos médicos, la percep-
cién del galeno v la capacidad de sanacién
del paciente se conjugan en ese instante poé-
fico de encuentro y de didlogo, cuyo propé-
sito es recuperar, mediante el arte de curar, la
armonia; es decir, la salud, afrontando asi, un
problema de existencia. En sintesis, la esencia
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del arte de curar desde el trafo al paciente,
se encuentra en la afencion en el didlogo que
se establece de ser humano a ser humano,
donde reconocerse a si mismo y al ofro, es un
acto solidario, es un estar ahi conscientemente
para el semejante. En palabras de un poeta:
"Sé que para ti yo siempre seré Miguela y no

la paciente del 325 C" (Nifio, 1993, p.15).
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Pensar las musicas en

el contexto escolar,
referentes didacticos
para el desarrollo del
pensamiento social desde
el andlisis de dispositivos

SALOMON RODRIGUEZ PINEROS®?

El galardon obtenido y
premios recibidos

En el afio 2007 el Premio a la Investigacion e
Innovacion Educativa, segundo puesto (cate-
goria de investigacion); 2015 Reconocimiento
de la sep Bogotdé como Experiencia Innova-
dora, representacién en cinco oportunidades
al Congreso Infernacional de Didéctica, Difu-
sion e Investigacion Historia [Miembro oficial,
REDDIEH, México) 2017. Maestro ilustre

"Premio Compartir al maestro”, y 2017 primer

83 Reconocimiento: Maestro ilustre, Premio Compar-
fir al Maestro (2017). Docente de la sed Bogotd,
Colombia. IED Fernando Mazuera Villegas, de la
localidad de Bosa. licenciado en Ciencias Sociales,
especializacién en Pedagogia del lenguaje Audio-
visual: especializacién en Filosofia Colombiana y
magister en Filosofia Latinoamericana. Miembro de
la Red de Investigadores del Distrito, REDDI, y coor-
dinador del colectivo plai-Red de Pedagogia del
lenguaje Audio-Visual Infertextual, blog: https://
filosrp.wixsite.com/pensarlasmusicas

puesto en la convocatoria Premio a la Inves:
figacion e Innovacién Educativa de la sep y
el IDEP en la modalidad de innovacion. En
el afio 2018, el docente coordinador de la
propuesta presentd su trabajo en la Universi-
dad de Valparaiso, cemia, Chile, en el marco
del Congreso Infernacional de Innovacion y
Arte Sonoro.

Pensar las musicas
en contextos

Esta experiencia demostrativa se origina en
la busqueda de estrategias que favorezcan el
desarrollo del pensamiento critico en las asig-
naturas de ciencias sociales v filosofia, vy en
el inferés de convertir el aula en un escenario
de discusién, argumentacion y reflexion. La
construccion de una escuela distinta e inclu-
yente definitivamente se da cuando el maestro
investiga y transforma su confexto, ese es pre-
cisamente el objetivo que se ha propendido
en esfos siefe anos.

Las canciones generan preguntas, comple-
mentfan las lecturas de los filosofos v estimu-
lan la produccién escrita. Entre canciones,
letras, consultas y elaboracién de materiales
(afiches, escenarios temdticos, folletos, textos
escritos, fofografias) se consolida una expe-
riencia demostrativa, en la cual los estudiantes
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se involucran creativamente en las diferentes
actividades.

El proyecto cuenta con 150 canciones organi-
zadas por ejes femdticos de acuerdo al plan
de estudios del érea, preguntas problematiza-
doras, categorias conceptuales y enlaces a
YouTube. La motivacién e implicacion de los
estudiantes es tal que, de manera continug,
estan proponiendo nuevos temas musicales, se
puede decir que es un recurso inagotable en
versatilidad y dinémica de las composiciones
en las culturas.

la experiencia didactica “Pensar las misicas”
es resultado de la practica docente en el cole-
gio IED Fernando Mazuera Villegas, de la
localidad de Bosa, desde grado sexto a once
y surge bajo un interrogante que surge del fro-
bajo diario con los nifios v jovenes de la insti-
tucién: scémo disenar estrategias alternativas
para potenciar el desarrollo del pensamiento
critico en las asignaturas de las Ciencias Socia-
les y la Filosofia desde la comprension de las
musicas en confexto? El proceso en torno a
esfa pregunta busca mejorar los ambientes de
aprendizaje, convierte el aula en un escena-
rio de discusion, argumentacion, reflexion vy
flexibilizacién curricular, hay una articulacion
directa entre las temdticas conceptuales pro-
pias del plan de estudios y los aspectos que
se insertan en el andlisis desde las canciones
de referencia.

Uno de los referentes teéricos, se refoman de la
investigadora mexicana Leticia Suédrez Gomez,
quien se ha preocupado por las mUsicas y sus
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interacciones con el dmbito sociocultural, en
una de sus consideraciones se manifiesta que:

[...] la historia de la musica ilumina
la historia de las tensiones colectivas
con el orden disciplinario, expresa en
las potencias de creacién estética que
atraviesan fransversalmente todos los
ordenamientos de un régimen histérico.
la muisca ha preservado, més marco-
damente acaso que ofras expresiones
estéticas, las expresiones de la com-

posicién social (Sudrez, 2009, p.9).

la experiencia demostrativa con siete afios de
construccién colaborativa, constituye un pro-
ceso de cardcter investigativo, distintos son
los autores de abordaje que coinciden en
la infencion de articular el arte sonoro como
un potfente recurso de comprension para la
escuela, desde esta perspectiva tanto en
Colombia como en México y Chile en pro-
ceso se ha visibilizado como parte de uno de
los objetivos trazados; llevar una metodolo-
gia alternativa que pueda desmarcar la ense-
fianza fradicional de las ciencias sociales y
las humanidades.

En este senfido, ya se cuenta con una sistemao-
fizacion de 150 canciones organizadas de la
siguiente manera:

1- Por ejes temdticos de relacion, con las pre-
gunfas problematizadoras, por categorias con-
ceptuales, y con los links de You Tube que
previamente se han seleccionado con los estu-
diantes. Esta relacion, misicas y diddctica,
posibilita el pensamiento analitico desde la
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etnomusicologia que permite encontrar caminos
para develar ofras relaciones que se llevan al
debate escolar. Se conectan dispositivos socia-
les v las relaciones enconfradas hacen apasio-
nante el estudio de la cultura; los lugares.

2- La efnomusicologia es una ciencia que apa-
rece en el siglo xix, al igual que los estudios
de musicologia se ha permitido conocer de
manera intercultural la relacién de las misi-
cas en el contexto social, cultural, histérico,
sicolégico y ahora filoséfico. Como punto
de partida en la investigacion de los distintos
géneros y ritmos en la sociedad, se hace un
énfasis particular en las mdsicas de cardcter
social, ancesfral y autéctono de diferentes luga-
res, con defenimiento especial en el proyecto
"Pensar las misicas” se habla de misica social
latinoamericana. las intenciones, las précticas
y los mismos sentimientos que aparecen inmer-
sos en las canciones de trabaijo.

Definitivamente, ofra manera de viajar por el
maravilloso mundo del conocimiento. Algu-
nos de los referentes tedricos de apoyo que
sustentan la experiencia son: desde la didac-
fica, se refoman las consideraciones que en
el marco del desarrollo del pensamiento filo-
sofico hace Augusto Salazar Bondy. La corre-
lacién de los dispositivos y las relaciones de
poder se sustentan en la propuesta geneald-
gica de Santiago Castro Gémez. Por su parte,
las mediaciones, los procesos escriturales y la
misma teoria comunicativa inferactian con las
percepciones que hace Jesis Martin Barbero
en el contexto de una propuesta inclusiva de
los medios en la escuela.

Como se menciond anteriormente, dentro de la
experiencia se complementa el ejercicio aca-
démico con el fexto escrito y el lenguaje musi-
cal. En el caso del filésofo y psicoanalista Erich
Fromm y su andlisis en la obra “Ser y tener”, la
cancion de referencia es: “la Monedita” del
grupo norteamericano La Santa Cecilia. Tanto
el fexto escrito como la cancién hacen una crf-
fica al mundo de las cosas que se ha puesto
por encima de los senfimientos y las emociones
de las personas, es el cuestionamiento al con-
sumismo desaforado en las sociedades actuo-
les. Otro ejemplo: es el ensayo del escritor
peruano Mario Vargas Llosa, quien trabaja en
uno de sus escritos la categoria de “inmigran-
fes”, su problemdtica, el drama humano vy los
incidentes que envuelven esta condicién son
aspectos que contiene el fema: “lce — Hielo”
de La Santa Cecilia. En esta cancion se men-
ciona el miedo a la deportacion, el tfemor a ser
arrestados en un pafs que, si bien brinda opor-
tunidades de trabajo, en ocasiones busca los
indocumentados como delincuentes, cuando
son en Ultimas el resultado de los pueblos.

Es un ejercicio académico que va mdés allé de
la interprefacion de la letra de una cancién,
las musicas invitan a profundizar los proble-
mas que alli emergen, su insercion didéctica
genera conexiones y acercamientos entre la
escuela y los jévenes que hacen parte indispen-
sable del dmbito escolar, donde la palabra y
los discursos son permeados por las infencio-
nes, desde esta perspectiva Suarez concibe
a la mésica como:
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[...] vitalidad pura. No puede existir por
si misma; necesariamente es instrumen-
fal o canfo, y como canfo se manifiesta
a través del lenguaje, modalidad que
constituye a la palabra. lo que para
algunos serd canfo, para ofros serd
palabra con efectos sonoros (Sudrez,

2009, p.53).

las misicas acercan y generan mayor con-
fianza entre los estudiantes y el maestro; es
un puente que une los argumentos, la arti-
culacién directa que permite la compren-
sién de los distintos lenguaijes en el campo
escolaracadémico.

A manera de conclusién: la juventud actual
requiere de un aprendizaje en contexto, la
comprension de la realidod de manera critica,
las aficiones de los jévenes que no se deben
desligar de la escuela y sus vidas, son parte
fundamental de los objetivos del proyecto. De
igual forma, el mejoramiento de la produccién
escritural y comprension textual son elementos
que se involucran en el proceso; si bien, no
es una experiencia terminada, constituye un
frabajo investigativo en desarrollo con posibi-
lidades didacticas y pedagdgicas que apor-
tan a las dindmicas del ambiente escolar de
manera significativa,
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Sapere aude: atreverse a

pensar para transformar
la realidad?4

De la racionalidad (cientifica) y
razonabilidad (filoséfica) al ejercicio
de la civdadania democrdtica

Serclo CarO®S

Resumen

la propuesta Sapere aude se orienta siguiendo
fres lineas de frabajo: en lo tedrico, la reflexion
filosofico-politica contempordnea sobre las
ideas educacién y ciudadania democrdtico;
en lo pedagégico y diddactico, una compren-
sion multidimensional del pensar vy la reali-
zacion de una praxis educativa tendiente a
la innovacion vy la investigacion; finalmente,
desde lo formativo, se promueven experiencias
de aprendizaje en el contexto de la raciona-
lidad cientifica y la razonabilidad filoséfica,
que buscan habituar al pensamiento para un

84 El presente articulo organiza una revision de apartes
de ofras publicaciones en las que el autor ha ido
desarrollando las diferentes lineas de trabajo que
componen la propuesta. Ver: Caro (2010, 2012,
2015, 2016, 2017, 2018).

85 Docente de Filosofia, Colegio Floridablanca IED.
Filosofo, especialista en teorfa juridica v filosofia
del derecho, magister en Filosofia. E-mail: slcaro@
educacionbogota.edu.co)

ejercicio auténtico, critico y eficaz de la ciu-
dadania democrética.

Sapere aude: contexto
y descripcion

Sapere aude es una propuesta de ensefianza
de la Filosofia que se desarrolla en la institu-
cién Colegio Floridablanca IED, de la loca-
lidad 10, Engativé, de la ciudad de Bogotd
desde el afio 201 1. Esta propuesta agrupa
estrategias de ensefianza fales como el foro
filoséfico, el debate virtual, el estudio de pro-
blemas contempordneos y el ambiente de
aprendizaje interdisciplinar pensar criticamente
para fransformar la realidad®®. la propuesta
se realiza con estudiantes perfenecientes los
grados décimo y undécimo. El hilo conductor
que articula metodoldgicamente las estrategias
mencionadas frata de simular la dindmica de
la investigacién cientifica, asi como la reflexion
y la indagacién filoséfica, por lo que se desor
rrolla por medio de un proceso que inicia con
la documentacién sobre los temas y problemas,
mediante el uso de bases de datos con biblio-
grafia especializada; a continuacién se reali-
zan actividades orienfadas a la planeacion y

86 El ambiente de aprendizaije se desarrolla con la par
ficipacion de la docente Nidia Figueroa, responsa-
ble del érea de Ciencias Economicas y Politicas.
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escritura de documentos académicos —ponen-
cia, ensayo, resena critica, informe de inves-
figacion—, que permiten razonar de manera
sistemdtica vy situada, los temas y problemas
estudiados; finalmente, algunas de las estrate-
gias involucran una dimension estética, en la
que los estudiantes desarrollan propuestas y
alternativas de solucién creativas frente a las
cuestiones abordadas.

Educacion y ciudadania
democratica

la educacion es un proceso que dificilmente
se podria desligar del conjunto de las accio-
nes sociales que tienen incidencia en la cons:
fruccién de la ciudadania y del sujeto politico.
Una mirada de la educacion democrética pen-
sada a la luz de la integracion de los modelos
deliberativo y agonistico de la politica demo-
crética, en las versiones de Amy Gutmann y
Chantal Mouffe?”, respectivamente, permite
configurar una inferprefacién que identifica al
menos tres orienfaciones normativas para la
comprensién de la ciudadania y la praxis de
la ciudadania, segin las cuales un ciudadano
democrdtico:

1 .Entiende la necesidad de los acuerdos y
el consenso como alternativa no violenta
para resolver los conflictos, pero ademds,
no ve las reglas de juego vigente y los
posibles acuerdos como précticas que

8/ Ver Caro (2015).
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agotan de manera definitiva las posibili-
dades politicas de la decision.

2.Es sensible frente a las diferencias relo-
tivas a las concepciones del bien, sin
embargo, no tolera que en nombre del
pluralismo se promuevan concepciones
de bien represivas o discriminatorias.

3.Es consciente del poder y de la responsa-
bilidad de su ejercicio representado en su
derecho a la participacion, para la cons-
fruccion vy frasformacion del orden social.

Pensamiento multidimensional

Conforme a las orientaciones normativas plan-
teadas arriba, esta propuesta adopta la pers-
pectiva sobre la educacién que se contempla
en la idea de “"pensamiento multidimensional”.
Segin M. Lipman (2016) el pensamiento mul-
tidimensional se puede enfender como “[...]
un equilibrio entre lo que es cognitivo y lo que
es afectivo, entre lo perceptivo y lo concep-
tual; entre lo fisico y lo mental, entre lo que
es gobernado por reglas y lo que no” (p.18),
que se manifiesta en las dimensiones crifica,
creativa y cuidadosa del pensar, que busca ir
mas alld de los estandares minimos de apren-
dizaje, promoviendo habilidades tales como
"la razonabilidad, lo capacidad de juicio,
la inventiva y la capacidad para apreciar”
(p.23). El pensamiento critico se refiere a pro-
cesos cognitivos guiados por la coherencia
logica y el saber disciplinar, involucra nece-
sariamente la produccion del buen juicio, que
persigue generar un cambio razonable. Pensar
creativamente consiste en el ejercicio de un
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agente de cambio, que indaga y busca frans-
formar lo que ya hay, que propone alternativas
que pueden desafiar lo que hasta el momento
era valorado como una certeza incuestiona-
ble. El pensamiento cuidadoso tiene un doble
senfido, “por un lado significa pensar solicita-
mente sobre lo que pensamos y también sig-
nifica tener interés por la propia manera de
pensar” (Lipman, 2016, p.Q6), es decir, se
refiere al apreciar como un acto del pensa-
miento, Llipman (2016) explica que “cuidar es
una forma de pensar que tiene lugar en opero-
ciones cognitivas tales como: buscar alternati-
vas, descubirir, inventar relaciones o establecer
conexiones entre conexiones” (p.99); se trafa
entonces de lo cognitivo que estd implicito en
el hecho de dar valor, de sentir aprecio o de
sentiros afectados por algo.

De la racionalidad
(cientifica) y razonabilidad
(filosofica) al ejercicio de la
ciudadania democratica

El valor formativo de la propuesta radica en
que las actividades orienfan hacia la consecu-
cién de un propdsito que sélo pueden lograr
mediante el frabajo en equipo, como comu-
nidad de investigacién. La metodologia de la
comunidad de investigacion concibe el pro-
ceso educativo como un proceso investigativo
en el cual existe el interés y la preocupacion
(Pensamiento Cuidadoso) por resolver un pro-
blema; por lo que se emprende un proceso
sistemdtico de estudio, andlisis y reflexion (Pen-
samiento Critico); después del cual, se puede

lograr solucionar dicho problema o construir
alternativas para comprenderlo (Pensamiento
Creativo). Su funcionamiento se expresa en
la dindmica de la razén cientifica v filoséfica,
que opera con una actitud reflexiva basada
en informacién especializada sobre un tema
o problema, para lograr resultados que per-
mitan comprender y transformar la realidad.
<<Racionalidad>> cientifica y <<razonabi-
lidad>> filosofica, refieren la capacidad o
disposicién del pensar para orientar la articu-
lacion de deseos y creencias para la toma de
decisiones y la realizacion de acciones, segin
la cual, se reconoce la necesidad operacional
que tiene el razonamiento de integrar en su
funcionamiento; por un lado, de los aspectos
formales y no-monoténicos de la logica clasica
y la metodologia cientifica y por el ofro, una
dimensién pragmatica o material de la razédn
que reflexiona sobre las consecuencias y efec-
fos de las decisiones. Dicha perspectiva, pre-
supone una comprension epistemolégica del
pensar y sus productos, asi como un ejercicio
sistematico y riguroso, a la vez que falible
y contingente, en la medida que es siempre
inacabado.

En este orden de ideas, acercar a los estu-
diantes a las formas de racionalidad y razo-
nabilidad, les permite una experiencia de
aprendizaje que les exige pensar multidimen-
sionalmente, lo que habitia a su pensar a un
talante o disposicién critica, que se puede
extender a asuntos y temas de indole no tan
cientifica y sistemdtica, como lo son los asuntos
politicos pertinentes a su rol de ciudadanos.
Cuando el pensar ha pensado conforme a la
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dindmica de la comunidad de investigacién,
es muy probable que sea menos vulnerable a
ceder frente a la manipulacién vy la supersti-
cién de las que se valen algunas ideologias
politicas, seguramente que es un pensar mds
auténomo y capaz de evaluar su coherencia y
corregirse, de valorarse y tener el coraje para
parficipar y hacerse manifiesto en el debate
publico, de deliberar y tomar decisiones razo-
nadas, de no concebirse como dogma defi-
nitivo, y por tanto, de no devenir en opresivo
y discriminatorio, de empatizar y ser sensible
con los ofros bajo la premisa de que somos
seres interdependientes, porque lo que hace-
mos u omitimos afecta a todos.
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Deliberando ando

ZAYRA JOSEFINA VARGAS ARAQUES®

la deliberacién me enserié a defender
mi punto de vista anfe cualquier situacion
que se me ha presentado en mi vida,

y a trabajar en equipo.

Kevin Castillo, 19 afos,
ex alumno Colegio Aquileo Parra, 2017

los derechos humanos se encuentran en una
época de decadencia donde los ciudadanos
de todos los paises de América y ofros conti-
nentes sufren iniquidad, injusticia y desigual-
dad social. Por esta razén, es la educacién
el camino seguro para forjar nuevos refos en
las generaciones venideras, quienes deben
plantearse propuestas de fransformacién, deli-
berando con prudencia el recto camino que
se ha de seguir para lograr la paz vy el equili-
brio que la sociedad de hoy necesita. Pero. ..
5Cudles son los derechos humanos més vulne-
rados? sQué estd haciendo la escuela para

88 Docente de la Secretaria de Educacion Distrital.
Bogotd, Colombia. Llicenciada en Humanidades,
especialista en Gerencia de Proyectos Educativos,
magister en Educacion. Maestra Lider en Derechos
Humanos y Educacion para la Paz. Actualmente,
lider en el proyecto de Mediacion y Resolucion de
Conlflictos del programa Hermes de la Cémara de
Comercio y el proyecto de Deliberacion del Cole-
gio Aquileo Parra IED.

forjar en los nuevos ciudadanos del mundo un
pensamiento que aporte a la consfrucciéon de
una nueva sociedad? 3Qué significa delibe-
rar y qué aportes brinda la deliberacién en los
nifios y jovenes hoy en dia? En este espacio
se infentard responder a estos cuestionamien-
fos como punto de partida de un andlisis cri-
fico y un ejercicio netamente pedagdgico que
se expondrd mdés adelante desde la escuela
para el mundo.

En esta sociedad tan diversa y cambiante en
donde los j6venes viven dia a dia diversas
situaciones propias o adoptadas por la cultura
y los procesos de la globalizacion, se hace
urgente llevar a cabo una fransformacién en
el pensamiento de las nuevas generaciones,
debido a que los jovenes suelen tomar diver-
sas decisiones a la ligera, ya que se confor-
man con la mera idea u opinién de aquello
que necesitan, v lo resuelven apresuradamente.
Por ende, para iniciar, se hace necesario esto-
blecer diferencias entre deliberar y opinar, tal
como lo precisa Aristoteles en su libro Moral a
Nicomaco, segin explica que “la sabia deli-
beracién no debe confundirse con la simple
opinién” (Azcérate, 1873), puesto que la
deliberacién va mas alla del sencillo acto de
opinar, entendiendo estd dltima como la idea
o el juicio que se tiene de algo o de alguien,
deliberar supone fodo un proceso en la toma
de decisiones que toda persona debe llevar
a cabo a lo largo de su vida -y que a su vez
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no se le puede dejar al azar, realizando asf
un proceso de indagacion y andlisis sobre
las decisiones y resoluciones que en todo
momento se deben tomar.

Sin lugar a dudas, los jévenes son los nuevos
lideres del cambio social que necesitamos; por
tal motivo, es imperante contribuir en la erradi-
cacion de la injusticia y la desigualdad, ofre-
ciendo una educacién innovadora, atractiva
e incluyente que despierte en ellos el deseo
de aprender haciendo, participando y propo-
niendo por medio de la creacién de espacios
de encuentro a través del aprovechamiento
de los medios digitales con j6venes de ofros
lugares del mundo. Y es aqui, donde los jove-
nes enfran a formar parte de la “Sociedad
Civil Transnacional” (Murillo Castafio Gabriel,
2003) para que sean promotores vy participes
de las resoluciones que respondan a las necesi-
dades, problemdticas e intereses de los ciuda-
danos de hoy, en el marco de un proceso de
parficipacion ciudadana sélida y verdadera.
Donde ellos sientan que tienen voz y voto, y
que sus ideas pueden sobre pasar fronteras.

Por ende, es aqui donde cobra importancia
la deliberaciéon dentro del proceso educativo
"vista como un eje fransversal de incidencia
en la libertad, la igualdad, la solidaridad o
fraternidad, la tolerancia, la pluralidad v la
autonomia como los valores més importantes
para la participacién ciudadana” segun plan-
tea Gabriel Murillo. “La deliberacién enfonces
aparece como el recurso para la creacion
gradual de nuevas formas de convivencia y
entendimiento y para que la reconstruccion
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del pacto social deseado esté enmarcada en
una cultura de paz, sustantiva e incluyente”
(2003, p. 27), como una herramienta que
permita el desenvolvimiento de personas con
pensamiento crifico, capaces de conocer y
fransformar su propia realidad y aportar con
acciones concretas al entramado social al que
perfenece.

Es asi como, el proyecto “Deliberando ando”
que se lleva a cabo en el colegio Aquileo
Parra IED, desde hace ocho afios aproximo-
damente, es una metodologia que permite pro-
mover la construccién de una nueva forma de
ser como ciudadanos con pensamiento critico,
forjando jovenes democrdticos, participativos,
respetuosos, creativos y propositivos. En con-
sonancia, cabe resaltar que ha aporfado sig-
nificativamente a la filosofia del colegio, la
cual reza y propende por la “promocion per-
manente del didlogo a través de la escucha
activa, la participacién, el respeto por la dife-
rencia, el control de emociones vy la delibe-
racién” (Colegio Aquileo Parra IED, 2017).
De este modo, en el drea de Humanidades,
especificamente en la asignatura de Lengua
Castellana, se trabajan tres objetivos a partir
de la deliberacion:

1 .Desarrollar una indagacién, lectura,
seleccion y comprension mas profunda
de los diferentes problemas que concier-
nen a su entormno social y cultural.

2 Intercambiar ideas frente a temas de inte-
rés publico y particular por medio de la
mefodologia de la deliberacién con sus
compaferos y ofros jévenes de ofras
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instituciones a fravés del aprovechamiento

de la TIC.

3.Fomentar el pensamiento critico, argumen-
tando, presentando nuevas propuestas
de solucion y fomando decisiones frente
a las diversas problemdticas abordadas.

Esta metodologia, promueve la participa-
cién ciudadana, induce a la investigacion de
diversas femdticas actuales de interés social,
desarrolla el pensamiento critico, forfalece los
principios bdésicos de una sana convivencia
como la escucha, el respeto por la diferencia
y promueve el encuentro de los jévenes de
nuestro pais con jévenes de ofros paises de
América; logrando que el aula de clase se
convierta en un espacio significativo de infe-
raccién, en donde se abordan temas de inte-
rés global sobre asuntos controversiales tales
como: TIC, ciberacoso, violencia doméstica,
salud piblica, el voto, alimentos transgénicos,
entre ofros que ellos escogen libremente, los
ponen en consideracién, argumentan el porqué
de sus propuestas, los someten a un proceso
de seleccion democrdtica, y posteriormente,
dan inicio a cada proceso deliberativo.

Por consiguiente, en lo que afafie a esta nueva
metodologia, es a partir del proceso de la
deliberacion como los estudiantes aprenden
Q prepararse para pensar, repensar, argumen-
far, escuchar, respetar y proponer, profundi-
zando sus conocimientos previos a partir de
diversas fuentes para luego construir nuevos
conocimientos; logrando descubrir en ellos
sus potencialidades, acrecentar sus habilida-
des, potencializar la confianza, el respeto

en si mismo, el respeto por la diferencia y la
empatia; desarrollando en ellos competencias
ciudadanas, competencias comunicativas y
habilidodes de pensamiento critico; propen-
diendo por la educacién, la formacion en valo-
res y la construccion de ciudadania.

Asf las cosas, para concluir, es clave consi-
derar que “formar para la ciudadania es fun-
damental hoy en dia en cualquier sociedad
del mundo” (Chaux Enrique L. J., 2004), ya
que permite formar los nuevos ciudadanos del
mundo, como una de las apuestas que este
proyecto prefende consolidar, recuperando los
valores que tanfo se han perdido para generar
un cambio social; sélo asf, se podrd empezar
a erradicar las situaciones de iniquidad, injus-
ficia y desigualdad social, debido a que este
nuevo ciudadano a fravés de los procesos deli-
berativos llegard a tomar decisiones acertadas,
a expresarse con fundamentos razonados, a
elegir y participar en procesos que atafien a
su nicleo social, sus region v su pafs, siendo
consciente y conocedor de su propia realidad
y la del mundo, reconociendo con ello la fras-
cendencia de estos procesos ya que “sin la
deliberacién, las elecciones democrdticas, son
ejercidas de una manera que carecen de sen-
fido" {James, 1995), y la escuela como espa-
cio multicultural, pluriétnica y social recupera
la identidad y la dignidad de los individuos
que la conforman, forfaleciendo los derechos
humanos por medio los procesos deliberativos
para consolidar la formacion de un nuevo civ-
dadano con conciencia social.
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Pedagogia: medicina
que cura®’

LAURA MERCEDES Siiva HERNANDEZ?®

A simple vista, la medicina y la pedagogia
son disciplinas con enfoques diferentes, squé
podria llevar a pensar que tienen un punto de
encuentro? El presente esfuerzo académico
consiste en intentar demostrar que este punto
existe desde la experiencia personal.

Experimentar y escribir

No fue facil, requirié de un proceso de cafar-
sis que logre mediante la narracion v la escri-
tura, transforméandose esta dltima en mi mejor
aliada, que junto a Michael Foucault se con-
virtieron en las herramientas necesarias para
llegar a este punto; pero lo que mas me asom-
bro durante el proceso fue descubrir que mis
experiencias de vida se iban a convertir en el
camino a seguir y que sélo debia aprender
a leerlas mirando hacia atrds e interprefando
mis propios pasos por la vida.

89 Este capitulo es la revisién y adaptacion de un apar
tado del trabajo de grado “El cuidado del ofro: una
labor pedagogica” (Silva, 2018), realizado para
obtener el fitulo de licenciada en Biologia de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Q0 licenciada en Biologia. Médico inferno.

lalash 1588@gmail.com

Fue asi, cuando fan pronto termine mi forma-
cién secundaria empecé a recorrer caminos
diferentes de manera simulténea, comencé mi
formacion profesional como licenciada en bio-
logia, pero a la vez me formaba como auxiliar
de enfermeria, posferiormente inicié mi vida
laboral en una institucién hospitalaria y conti-
nué estudiando en una institucion educativa,
labores que me llevaron por el camino de la
docencia y de la salud, entrando en este Gliimo
de manera mds profunda cuando decidf iniciar
mi formacién como médico. Pero la medicina
y el dmbito hospitalario del dia a dia me ale-
jaban cada vez mds de la docencia y la labor
pedagdgica; fue ahf en donde quise encontrar
un punto de unién entre mis dos profesiones,
pues no queria abandonar ninguna.

Aunque uno elige ser maesfro por vocacion, el
amor y la pasién te indican y en cierto modo
sefialan el area en el que vas a desarrollar fu
labor como docente. Este precisamente es mi
caso, en donde elegi ser docente, pero no del
drea que mi fitulo profesional indica: la bio-
logia. Elegi ser docente de lo que amo vy lo
que me apasiona, la medicina, descubriendo
que el aula de clase no es el lugar en donde
quiero ejercer la labor de ensefianza-aprendi-
zaje. Encontré en el consultorio médico el lugar
exacto en donde estos dos caminos paralelos
y aparentemente diferentes se cruzan para vol-
verse uno solo.
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Mas alléa del aula

Me llevé tiempo descubrir que el maestro no
esté condicionado a una aula de clase, sino
que puede esfar en el lugar menos esperado;
son los paradigmas que se han constituido @
lo largo de la historia lo que nos condiciona
como maestros a un aula de clase, aunque en
la historia de la formacion docente nunca se
ha visto que el hospital o el consultorio médico,
sean sitios propios para el proceso ensefianza-
aprendizaje, no obstante, lo largo de la his-
toria de la pedagogia si se reconocen que
existen diferentes espacios para esfe proceso.

Para que se pueda enfender esta fusion, quise
rescafar y evocar, los inicios de ambas profe-
siones, en donde el docente y el médico eran
el mismo, sdlo basta con rememorar la Grecia
clasica para hallar el punto exacto en donde
la docencia y la medicina se entrelazan; dos
disciplinas aparentemente diferentes.

Esto, también se puede ver reflejado con sélo
recordar a grandes personajes como Alexan-
der Von Humboldt que realizé grandes apor-
fes a la botdanica, la anfropologia, la fisica,
la biologia, la geografia, la geologia, entre
ofras, asi como Paul Michael Foucault filosofo
francés que nacié en una familia de médicos,
y que realizd grandes aportes a la psicologia,
la medicina, el derecho, entre otras. Persona-
jes que nos dejan ver que el conocimiento no
estd condicionado a una profesién en espe-
cifico sino que se pueden entrelazar diferen-
tes dreas del saber, como en este caso, la
docencia y la medicina para complementarse
y enriquecerse.
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Hallar este punfo de unién, es muy importante
para la sociedad actual, pues a medida que
se ha ido avanzando en la construccion del
conocimiento, el saber se ha ido separando
en diferentes areas, un ejemplo de ello es la
medicina. En sus inicios el médico que ope-
raba, era el mismo que atendia los problemas
de salud piblica, el que llevaba el registro de
las enfermedades, el que atendia a los nifios,
a las embarazadas, y a los ancianos, pero
en la actualidad, esto no es asi. El médico
debe escoger una rama de la medicina para
ejercer su labor y de esta manera especiali-
zarse, siendo asf una forma de limitar su saber.
Esto también sucede en saberes diferentes a
la Medicina, dreas como el Derecho, la Bio-
logia, las Ciencias Sociales, las Matemdticas,
la Fisica, la Quimica, entre ofras, se han ido
independizando a lo largo de los afos, hasta
llegar al punto de creer que son dreas de saber
complefamente diferentes, dando la sensacion
de ser extrafas la una de la ofra, cuando anti-
guamente fenian un mismo punto de origen.

Ante esta perspectiva, la dietética fue
claramente una inflexién de la medicina,
pero sélo se convirtio en esa prolonga-
cién del arte de curar el dia en que el
régimen como forma de vida se separd
de la naturaleza, vy si constituye siem-
pre el necesario acompafiamiento de
la medicina, lo que es en la medida en
que no se podria cuidar de nadie sin
rectificar el género de vida que efecti-
vamente lo ha puesto enfermo. En fodo
caso, sea que se haga del saber dieté-
fico un arte primitivo o que se vea en él
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una derivacion ulterior, esfd claro que la
propia ‘dieta’, el régimen, es una cate-
goria fundamental a través de la cual
puede pensarse la conducta humana y
permite fijar una serie de reglas para
la conducta: un modo de problematiza-
cién del comportamiento, que se hace
en funcién de una naturaleza que hay
que preservar y a la que conviene con-
formarse. El régimen es todo un arte de

vivir (Foucault, 2003, p. 110).

Entender como la labor docente se relaciona
con la medicina, y para hacerlo relativamente
muy sencillo, tan sélo nombraré una la préctica
cotidiana, y a la que todos en algin momento
hemos fenido acceso: la consulta médica. Cada
dia en el consultorio médico se ejerce una labor
pedagdgica, esto es evidente cuando la simple
explicacion al paciente de su enfermedad y dar
a conocer de qué se frata, asi como los objeti-
vos del tratamiento médico influyen en la adhe-
rencia o no al tratamiento médico, haciendo
participe al paciente del cuidado de su salud y
por ende permitiendo que el médico cumpla con
su juramento Hipocrdtico, haciendo que la labor
pedagdgica en el consultorio médico sea muy
importante al contribuir no sélo a que el paciente
recupere su salud, sino fambién a establecer una
mejor relacion médicopaciente, evidenciando
al consultorio médico como un sitio apto para
el proceso de ensefianza-oprendizaje, sacando
este proceso del esfigma que sdlo se puede dar
en un aula de clase, abriendo el panorama @
futuros profesionales que desde sus diferentes
dreas del saber, puedan esfablecer nuevos sitios
para el proceso de ensefianza-aprendizaie.

Referencias

Silva, L. (2018). "El cuidado del ofro: una labor peda-
gbgica”. Tesis de grado no publicada. Bogota: Uni-
versidad Distrital.

Foucault, M. (2013). Historia de la sexualidad II. El
uso de los placeres. México D. F., México: Siglo
xx Editores.
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Neuréfilos Inemitas y
“Pensar para Ser”

EDNA ESPERANZA BERNAL SANABRIAT!

Cada vez que me siento agotada por todos
los sacrificios que implica la realizacion del
proyecto Neurdfilos Inemitas, llega alguien a
cada reunién quien me hace olvidarlos. En
nuestro proyecto de aula” y fransversal” cada
uno de sus parficipantes se vuelve en mi memo-
ria una voz, un recuerdo que retfumba. Cada
chico que se ha involucrado en éste suefio,
ha dejado huella. Nuestros jovenes han pen-
sado con la vida.

" . . . n
Estudie para que sea alguien en la vida,” fue
la frase que recordaba uno de los infegrantes

91 licenciada en Filosofia y Lefras. Especialista en Filo-
sofia Confemporénea. Magister en Filosofia Con-
tfempordnea. Actualmente, docente de filosofia en
el INEM Francisco de Paula Santander. Lider del
proyecfo Neurdfilos Inemitas y del semillero “Pensar
para Ser”.

92 Trabajamos redaccion de textos argumentativos, un
mini-plan lector, experimentos mentales, y consfruc-
cién de discursos. Extiendo las convocatorias para
asistir a eventos a todos mis estudiantes.

93 Se propone para toda la comunidad involucrando
estudiantes de las dos jornadas, de diferentes
grados, quienes participan voluntariamente y no
lo hacen por una nota. Convocamos a eventos de
entrada libre para compartir nuestro quehacer y
aplicar lo que aprenden.
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de "Pensar para Ser” (grupo juvenil de filo-
soffa, integrado por voluntarios) al escribir
su parte del guién para la puesta escénica
titulada “Conjuro a la Educacién y Discursos
Ajenos”. El decia que lo que se les habia olvi-
dado a los docentes que repetian esta frase, es
que él ya era alguien. Sebastian tenia razén.
En ese enfonces era un estudiante que adi-
cionalmente adelantaba sus estudios de fran-
cés y dedicaba tiempo a nuestros encuentros.
Pese a su buen rendimiento, recibia llamados
de atencién por parte de algunos profesores
debido a que llegaba tarde al colegio. Vivia
para esa entonces en San Cristébal, Las Mer-
cedes, desde donde se desplazaba a Ken-
nedy dejando algunas angustias guardadas
en casa. Lo que mas le costaba de las clases
es que los pusieran a pasar por encima del
ofro para competir por una nota. Ahora estu-
dia licenciatura en lenguas Modermnas. Desde
la época del colegio queria ser maestro, algo
excepcional entre sus comparieros, v las difi-
cultades de la vida le han dejado sensibilidad
para expresarse. La lectoescritura se volvio
quizds su refugio y sosiego.

Por ofro lado, Jonatan resulté incorpordndose al
grupo de filosofia en el grado noveno, y hasta
dirigiéndolo actualmente. Dice que ayudarme
le ayuda, y debe ser asf porque mientras algu-
nos colegas docentes lo veian decaido o des-
orientado, yo no lo nofaba porque le ponia
“tanto” esmero a lo que haciamos. Siempre
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teniamos un nuevo reto, ya fueran ponencias,
ensayos vy videos para concursos, o eventos
que nosotros mismos organizabamos porque
investigar incluye la posibilidad de participar
o crear; aprender y no solamente producir.
Ahora me gusta pensar que luego de partir, su
madre se convirtié en su angel, y le regocijo
que Jonatan pasara en la Universidad Nacio-
nal para estudiar Filosofia. Espero que él le
ayude a ése dngel cuidando de si mismo.

En "Pensar para Ser” tenemos varios objeti-
vos generales, y cada infegrante puede tener
el suyo propio. Participamos en actividades
en ambientes académicos, incluyendo even-
tos universitarios, fomentando la reflexion?4.
Cada afo llevamos a cabo una “desvelada”?,
como también un concurso de filosofia cuyo
tema lo eligen los estudiantes. En el 2017

@4 Asistimos a varios eventos, incluyendo enfre ofros:
Concurso de Jovenes Pensadores en el marco del
Dia de la Filosofia, en la Universidad Externado de
Colombia. Concurso Filo Tube, en la Universidad del
Rosario. Filosofia a la Calle, en la Universidad de
los Andes. Panel con Darfo, del programa Mentira la
Verdad, en la Universidod Nacional. Mujeres y Pen-
samiento Filosofico, en la Universidad del Bosque.
Didlogos Filoséficos, en la Universidad de San Bue-
naventura. lea Pa’que Hablemos, en la Universidad
Santo Tomas. Yo Represento, en el Congreso de la
Republica. fieu, en el Gimnasio Modemno. v Con-
greso de Filosofia, en el Colegio Unionista, entre
ofros.

95 Una noche para crear y compartir al calor del fuego.
Este afio nos congregd El problema filossfico de la
realidad.

participamos en “Yo Represento,” una inicia-
fiva del Senado para jévenes emprendedores.

Para nosotros es un motivo de satisfaccion,
haber convocado al primer Encuentro Distri-
fal entre Grupos o Semilleros de Filosofia, en
noviembre de 2017, con el dnimo de conto-
giar por nuestras pasiones e iniciamos un pro-
ceso de investigacién o didlogo, con el fin de
compartir saberes y enriquecer un proceso de
construccion del evento, con una femdtica pro-
puesta por los jovenes y luego consensuada
con los docentes que lideraron en cada insti-
tucién la participacion. En la primera oportu-
nidad se destaco la participacion de “Pensar
para Ser”, "Arracachas al poder”, “Morfeo”,
"Congreso Unionista” y parmi, socializando sus
logros y caracteristicas de trabajo.

En 2018 convocamos al segundo encuentro
distrital entre grupos o semilleros escolares de
filosofia, gratamente contamos con mas de
veinfe experiencias, de diferentes instfituciones,
los docentes y estudiantes, parficiparon en el
proceso de construccion del evento “Del amor
platénico, al amor liquido” un topico que surge
de los j6venes que consideran éste problema
filosofico, serio y a quiénes se les convierte en
una excusa para leer o consultar disfrutdndolo.
Investigar en la actualidad también es parti-
cipar en eventos o crearlos y por ende agra-
decemos a todos los que nos han apoyado,
por su loable esfuerzo para trabajar en red,
aportar bibliografia, compartir filmes u otros
documentos creativos, que son los cimientos
de nuestro encuentro.
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Resalto que el proceso de participacion en el
nodo, me ha dejado muchos aprendizajes,
entre ellos: querer ser especialista en un tema,
crecer a nivel profesional y humano, venciendo
principalmente los propios obstédculos. Toda
mi admiracion a mis “estudiantes maestros”
por impulsar en mi, el deseo de investigar,
concibiendo esfa actividad como la posibili-
dad de crear, interpretar, escribir, publicar y
quizés crear soles cada dia [motivaciones y
esperanzal.

W ¢y

N




FA\.

RED DISTRI AL

DE DOCENTES
ES

INVESTIGAD
EDDI

La red distrital de docentes investigadores, historia de una idea que crece dia a dia %
La Buena Ensenanza en Colombia

@@ O

e
<
&
=
Ll
|_
5
@)
8
3
X
3
o

3 ¢

Epilogo



, , 3 Q@R
PEDAGOGICO CONTEMPORANEO

7 Py, 4

La Red Distrital de Docentes
Investigadores; historia de
una idea que crece dia a dia

GERMAN PRECIADO MORA!

RED DISTRITAL

DE DOCENTES INVESTIGADORES

Los inicios de una Idea

la Red Distrital de Docentes Investigadores
(REDDI), nace como idea el 2 de diciembre de

2014, por iniciativa de un grupo de docentes

Licenciado en Educacion Fisica, de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Magister en Administra-
cion de la Universidad de la Salle. Docente inves-
tigador de la Secretaria de Educacion de Bogota
en el Colegio Alfonso Lopez Pumarejo, de la loca-
lidad de Kennedy. Gerente de Gerpremo Inver-
siones. leader coach del nodo Actividad Fisica
y Cuerpo, y director financiero de la Red Distrital
de Docentes Investigadores [REDDI), leader coach
de la Red local de Educacién Fisica de Kennedy
e Integrante de la Red Distrital de Docentes de
Educacién Fisica. Promotor de la Educacién Fisica
Infegral. Promotor y practicante activo de la Edu-
cacién Fisica Mental y del Walking Life. E-mail:
gerpremo@yahoo.es — gerpremo@gmail.com

infegrado entre otros por Claudia Bernal,
Andrea Mikan, Santiago Merchan, Adriana
Chacon, Ménica Cortés, Patricia Garcia y
William Pulido, quienes bajo el liderazgo del
maestro Oscar Alexander Ballén Cifuentes,
quisieron hacer realidad el consejo de darle
continuidad a los procesos investigativos que
venian adelantado, mediante la conformacion
de una red como se habia propuesto en el
documento “De la investigacion a la préctica”,
consejo que fue ratificado por el doctor de la
Universidad de Stanford Thomas Luschei, en
el segundo y Ultimo encuentro presencial de
asesoria de proyectos entre la Red Internacio-
nal de Asesores Expertos en Investigacion en
Educacion, y los docentes del Distrito que ade-
lantaban sus estudios de maestria con apoyo
de la sep en el marco del proyecto Maestros
Empoderados con Bienestar y Mejor Forma-
cion en Desarrollo de la Politica Educativa,
Curriculo para la Excelencia Académica y la
Formacion Infegral.

El grupo de docentes mencionado gestionaron
ante la Secrefaria de Educacion del Distrito
seD, la conformacién de una red de docentes
investigadores, a fravés de una solicitud escrita
avalada por las firmas de los interesados, con
la finalidad de dar continuidad al proceso
investigativo brindado por los ocho asesores
expertos internacionales pertenecientes a la
alianza que habia suscrito la st con la Clo-
remont Graduate University. Solicitud que no



fuvo una respuesta especifica por parte de la
SED para avalar la constitucién de la red. Por
tal razoén, los docentes que iniciaron la ges-
fibn opfaron por presentar la idea al Instituto
para la Investigacién Educativa y el Desarro-
llo Pedagdgico (pep), quienes recibieron con
interés la iniciativa y colaboraron con trémites
organizativos, apertura de espacios y difusion
de una convocatoria abierta a los docentes
investigadores del Distrito en su p&gina web y
mediante correos a los docentes de su base de
datos que estuvieran inferesados en reunirse y
conformar una red para que se enconiraran el
27 de enero de 2015, en sus instalaciones.

la convocatoria hecha tuvo gran aceptacion
por parte de los docentes investigadores del
Distrito, desbordando las expectativas y obli-
gando a los organizadores a dividir a los
cerca de cien asistentes en varios grupos, los
cuales efectivamente se reunieron el martes 27
de enero de 2015 desde las seis de la noche,
en las instalaciones del pep en los auditorios
del primer piso del Centro Empresarial Arrecife
y recibieron la bienvenida y contextualizacion
para la conformacién de la red por parte de
Paulo Alberto Molina, subdirector académico
del pep, v del grupo de profesores liderados
por Alexander Ballén.

La constitucion y organizacion

En reuniones realizadas en las instalaciones
del Dep y en la sala de lectura de la Biblioteca
Luis Angel Arango los dias 28 de febrero y
2,6, 11,y 26 de marzo de 2015 se inicia

N

el proceso organizativo de la red mediante la
estructuracion de los primeros nodos:

1.Convivencia, ciudadania, sociedad y
cultura.

2.Orientaciéon escolar, sexualidad e
inclusién.

3.Aprendizaje y didéctica.

4.lenguaie.

5.1C.

6.Cliencias y Matemdticas.

7 .Gestion educativa y politicas piblicas.
8.Bilinguismo.

9 Medio ambiente.

10. Arfes.

11. Educacion fisica y cuerpo.

Entre ofras actividades, se presento el disefio
y aprobacién de un logo simbolo de iden-
fificacion, la apertura de correo y perfil de
Facebook, y se decidid aprovechar el espacio
que ofrecio el IDEp para alojarse en su pagina
Web, mediante la creacién de un micrositio
y el estudio de propuestas de organizacion y
manejo administrativo, de la que se propone
y aprueba denominar Red Distrital de Docen-
fes Investigadores, con la sigla inicial de ropl.

Dentro del desarrollo de las mencionadas
reuniones se ve la necesidad y se aprueba
realizar un lanzamiento oficial en un evento
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importante al cual asistan un buen nimero de
docentes del distrito capital y en tal senfido se
aprovecha el espacio que ofrece el pep de par
ficipar en el cierre del I Seminario Latinoame-
ricano “Maestros y maestras hoy: claves para
una educacion diversa y humana”, dentro de
la xxvin Feria Internacional del Libro de Bogotd,
Filbo 2015. Para este fin en reunion realizada
el @ de abril de 2015 en la sala de lectura de
la Biblioteca Luis Angel Arango, se organiza
logisticamente dicha participaciéon con una
agenda que incluye (una dindmica de inte-
gracién que promueva el entendimiento de lo
que es una red y la exposicion mediante una
presentacion en Prezy del logo simbolo, los
antecedentes de creacién, los objetivos, la
organizacién que se ha propuesto, las proyec-
ciones que se fienen en corto, mediano y largo
plazo, los medios y direcciones electronicas a
los que se pueden comunicar los interesados
y por ultimo extender una cordial invitacién a
los asistentes para que se vinculen a la Red,
para lo cual se disefia un formato y se defer-
mina que los lideres de los nodos conforma-
dos y los demés infegrantes de los mismos, se
distribuyan en los salones y carpas dispuestos
por la sep y el ibep dentro del recinto ferial para
realizar el lanzamiento oficial a la comunidad
académica de Bogotd.

El lanzamiento en
sociedad a la comunidad
educativa de Bogota

Con la estrategia de lanzamiento lista e impe-
cablemente uniformados con una camiseta
blanca marcada con el logo simbolo de la red,
cerca de freinta miembros, conformados por
los primeros lideres y ofros integrantes de los
diferentes nodos, entre los que se pueden men-
cionar los profesores: Oscar Alexander Ballén
Cifuentes, Andrés Julian Carrefio Diaz, Luis
Javier Hurtado, Norberto Barrero, Yhonathan
Virgues, Claudia Bernal, German Preciado
Mora, Jairo Rosero, Ella Johanna Gonzdlez,
Amilkar Brunal, Juan Guillermo Londofio, Jeimmi
Paola Carvajal, Nixon Medina Talero, Sedl
Séenz, Yolanda Romero, Eliana Diaz, César
Correa, Magdalena Chitiva, Claudia Segura,
Adriana Chacén y Andrea Mikan, realizan el
lanzamiento en sociedad a toda la comunidad
académica de la capital del pafs, el viemes
24 de abril de 2015 a partir de las once de
la mafiana y en simulténeo en los doce salo-
nes y carpas dispuestos por la Sep y el IDep,
en el cierre del I Seminario Latinoamericano
"Maestros y maestras hoy: claves para una
educacién diversa y humana”, de la recién
creada Red Distrital de Docentes Investigado-
res, desarrollando cada uno de los puntos de
la agenda que se habia propuesto, la cual tuvo
una gran acogida entre los asistentes a cada
uno de los espacios mencionados. Cabe men-
cionar que la dindmica inicial de la telarafia (ir
circulando entre los participantes una madeja
de lana mediante lanzamientos a un compa-
fiero que se encuentre ubicado al frente e ir



entrefejiendo la lana hasta que todos hayan
recibido por lo menos una vez la madeja), que
buscaba promover el entendimiento de lo que
es una red, fuvo una excelente acogida entre
los asistentes a cada uno de los recintos asig-
nados. Asi mismo se realizd la presentacion
de los demas puntos y se cerré con la invita-
cién a unirse a la Red dejando consignados
los datos en los formatos dispuestos para este
fin para poder contactarlos posteriormente via
correo electrénico.

La consolidacion

Después del lanzamiento oficial, se continta
frabajando en buscar la consolidacién de la
red mediante la participacion en diferentes
escenarios y eventos del sector educativo y
con diversas estrategias que buscan posicio-
nar el buen nombre que se viene alcanzando
entre los docentes y entidades educativas de
Bogotd. En ese sentido, se realiza el viemes
31 de julio de 2015, de ocho de la mafana
a doce y media de la farde, el I Encuentro de
la REDDI en el auditorio Virginia Gutiérrez de
Pineda del edificio de postgrados de Cien-
cias Humanas de la Universidad Nacional
de Colombia. Asi mismo como espacio de
socializacion del trabajo investigativo, se pro-
mueve la realizacién de los coloquios organi-
zados por cada uno de los nodos, junfo con
las universidades que estaban ofreciendo los
programas de formacién posgradual v la sep,
que se desarrollaron en diferentes universida-
des de Bogotd, entre los meses de octubre vy

noviembre de 2015.
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Con la Cooperativa Editorial Magisterio se
establecié una alianza v se participa como
editores invitados de la Revista Internacional
No. 77, de noviembre de 2015, nimero que
se dedica al tema de las Redes pedagdgicas,
sobre el que se publicaron cinco artficulos de
miembros de la red. Para concretfar esta publi-
cacién se conformd un comité editorial, y fue
elaborada una matriz de evaluacion de articu-
los, para poder realizar la lectura de pares y
la seleccion de articulos que se postularon a
la direccion de la revista.

Se establece contacto con la Red de Investigo-
dores Educativos de México (ReDIEEM), a través
del profesor mexicano Radl Vargas Segura, que
busca transcender del dmbito distrital, al nacio-
nal e infernacional y ademdés lograr la posible
participacion en el vii Encuentro Iberoameri-
cano de Colectivos y Redes de Maestros que
hacen investigacion e innovacion desde su
escuela y comunidad, evento que se tenia pre-
visto para desarrollar en México en el mes de

julio del afo 2017.

De la misma forma, una representacion de la
REDDI participa con algunos ponentes y asis-
fentes a la vi Conferencia Latinoamericana y
Caribeia de Ciencias Sociales, organizada
por el Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales (clacso), que se desarrolld en la
ciudad de Medellin, del @ al 13 de noviem-
bre de 2015. Se cierra el afio celebrando el
primer aniversario de existencia formal, con
grandes triunfos, dado que cinco infegrantes
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de la red fueron galardonados en la cere-
monia de entrega de la novena version del
Premio a la Investigacién Educativa 2015,
auspiciado por el pep. Fueron exaltados los
profesores Andrés Santiago Belirédn Castello-
nos, proclamado ganador en la modalidad
de Investigacién Educativa, y quien ademads
es el lider del nodo Pensamiento Contempo-
raneo; Johanna Trujillo Trujillo, ganadora de
Reconocimiento Especial, e integrante de los
nodos Artes-Actividad Fisica y Cuerpo; Gloria
Pulido y Yulieth Romero, acreedoras también
de Reconocimiento Especial, son miembros
del nodo Pedagogia y Diddctica; v John Jairo
Martinez Murillo, ocupante del quinto puesto
en Investigacion Educativa, e integrante del
nodo de Ciencias y Matemdticas.

La expansion y
formalizacion legal

Para iniciar la expansion se conforma un Con-
sejo de lideres, integrado por el lider de cada
uno de los nodos, quien es apoyado por un
colider y forman un equipo, encargado de
dinamizar las actividades de nodo y el puente
de comunicacion con la REDDI. Dentro de ese
Consejo, desde el segundo semestre de 2015
se ve la necesidad de comenzar a trabajar en
la posibilidad de formalizarse legalmente, y
se inician consultas sobre los pro y los contra
de cada una de los posibilidades legales que
existen, aprobdndose la constitucidon como

Asociacién, y se inicia la redaccion de los
Estatutos, trabajo liderado por la profesora
Nathalia Meneses Runza, y el apoyo de los
profesores German Preciado Mora y Alexan-
der Ballén; dichos Estatutos se presentan a la
oficina encargada del control de las institucio-
nes sin animo de lucro de la Alcaldia Mayor
de Bogotd. quienes los aprueban e indican
que se deben socializar y aprobar por parte
de todos los miembros de la red en una asam-
blea general, que se desarrolla el jueves 21
de enero de 2016 a partir de las seis y media
de la tarde, en el auditorio del Colegio liceo
Femenino Mercedes Narifio. Se levanta el acta
de miembros fundadores con 115 participan-
fes, quienes manifestaron piblicamente y cer-
fificaron con su firma la voluntad de constituir
una enfidad para el beneficio comun de los
asociados, la cual se aprobd por unanimi-
dad denominar Asociacion Red Distrital de
Docentes Investigadores y adoptar la nueva

sigla de REDDI.

Con dicha acta se inicia el tramite de regis-
fro ante la Cémara de Comercio de Bogotd,
lo que se concreta el jueves 30 de junio de
2016 con la Inscripcién No. 00263959 en
el libro primero de las entidades sin dnimo
de lucro, y se inscriben como integrantes del
4rgano de administracién los profesores Oscar
Alexander Ballen Cifuentes, Director ejecutivo;
Andrés Julidn Carrefio Diaz; — Director Acadé-
mico; Paulo Alberto Molina Bolivar, Director
Financiero; Ingrid Nathalia Meneses Runza,
Secretaria ejecutiva; Germdén Preciado Mora,
representante del Consejo de Lideres, y Juan
Santiago Merchdn Cante, como Fiscal general.



NUESTRO HORIZONTE
INSTITUCIONAL

Quiénes somos

Somos una asociacién de docentes, sin dnimo
de lucro, denominada Red Distrital de Docen-
tes Investigadores (REDDI). Una red confor-
mada por maestros de las diferentes areas del
conocimiento, con formacion posgradual; que
nos hemos aliado con el dnimo de conocer,
analizar y buscar solucién a las problemdticas
relacionadas con las practicas pedagégicas y
con la calidad de la educacién colombiang,
a fravés de procesos de investigacion y de
innovacion.

Mision

la Red Distrital de Docentes Investigado-
res (REDDI), promueve el mejoramiento de
la calidad de la educacion en Bogotd y en
Colombia, a partir del fomento y desarrollo de
investigaciones y de innovaciones, que permi-
ten fortalecer las politicas publicas educativas,
como principio fundamental para la cualifica-
cion docente v la transformacién pedagoégica
y social de la capital y del pas.

Vision

En el afio 2023, la REDDI serd reconocida en
los principales escenarios de construccion del
sector educativo, por los resultados de inves-
figaciones e innovaciones de sus miembros

N

asociados, quienes adelantan un trabajo man-
comunado para generar impacto en la educa-
cién y en las politicas publicas de Colombia.

Objeto social

la asociacion tiene como objeto el mejorar
y desarrollar la calidad de la educacién en
Colombia, fortalecer las politicas educativas y
promover la investigacion e innovacion, como
principios fundamentales para la cualificacion
docente vy la transformacién social y pedagé-
gica del pafs.

Obijetivos de la REDDI

1.Incentivar la produccion y difusion del
conocimiento en el campo educativo a
partir de proyectos de investigacion, inno-
vacion y emprendimiento.

2.Promover acciones de formacion permao-
nenfe para docentes frente a la investi-
gacion e innovacion educativa.

3.Organizar actividades académicas orien-
tadas a la difusion de los productos de
investigacion e innovacion.

4 Divulgar hallazgos de investigaciones
hechas en el campo de la educacién
enfre instituciones y agentes responsa-
bles del disefio y decision de la politica

publica

m\
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5.Generar y gestionar fondos para apoyar
el trabajo v la formacion de los investigo-
dores asociados.

Ejes de trabajo
1. Investigacion e innovacién educativa y
pedagdgica.
2.Formacién y actualizacion profesional.
3. Divulgacién de conocimiento educativo.

4. Gestién interinstitucional.

ESTRUCTURA
ORGANIZACIONAL

Nodos formalmente constituidos

la Red Distrital de Docentes Investigadores
(REDDI), esté constituida por los siguientes
nodos disciplinares (afines con las dreas fun-
damentales propuestas en la ley de Educacion
115 de 1994) e interdisciplinares, en orden
alfabético:

1. Actividad fisica y cuerpo.
2.Aprendizaje y didéctica.
3.Artes — Educacién Artistica.

4 Ciencias, Matematicas y educacion
ambiental.

5.Ciudadania y EDUCACION PARA LA
PAZ.

6.Comunicacién-educacién y postconflicto.

7 .Diddctica y ensefianza de las Ciencias
Sociales.

8.Innovacion y productos educativos.
Q.lenguaie vy bilingtismo.
10. Orientacion escolar y diversidad.

11. Pensamiento pedagdgico contempo-
raneo.

12. Politicas publicas y gestiéon de
instituciones.

13. Infancia.
14. 7.

Organos de direccion,
administracion y control

la Red Distrital De Docentes Investigadores
(REDDI), tiene los siguientes drganos de direc-
cién, administraciéon y control: la Asamblea
General, el Consejo Directivo el Consejo de
lideres de nodo.

Los asociados

Todos los asociados de la REDDI, segin su
condicién e interés, estén ubicados en alguno
de los siguientes grupos: Asociados Consti-
tuyentes, Miembros Asociados o Miembros
Solidarios.
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1. Asociados constituyentes: son los 115
miembros que se reunieron para la creo-
cién de la REDDI, redactaron, discutie-
ron y aprobaron los Estatutos y firmaron
el Acta Constitutiva de la Asociacion el

jueves 21 de enero de 2016.

2. Miembros asociados: agrupa a los aso-
ciados constituyentes y los asociados que
han ingresado a la organizacion con pos-
terioridad a su creacién, han sido formal-
mente inscritos, han sido aceptados por
el Consejo Directfivo y han formalizado
su membresia. Los miembros asociados
reciben: su camet de dfiliado, botén y
farjefas de presentacion.

3. Miembros solidarios: son aquellos que
acompariian los procesos de la REDDI,
pero no han formalizado su membresia.

Beneficios de los
miembros asociados

1 .Certificado de miembro asociado de la

REDDI.

2.Formacion y asesoria en procesos de
investigacién e Innovacion educativa.

3 Participacién vy certificacion en los even-
fos de cardcter formativo que organice
la REDDI (cursos, encuentros, simposios,
foros, coloquios, seminarios, talleres,
ofras actividades académicas).

4 Descuento de hasta el 50 % en las activi-
dades organizadas por la REDDI.

5.Participar de las alianzas y conve-
nios que realice la REDDI para lao

N

socializacién y publicacion de los desa-
rrollos investigativos.

6.Apoyo en las iniciafivas que contribuyan
a consolidar el objeto social de la REDDI.

7 Inscripcién en el Gruplac de la REDDI
ante Colciencias y/o del nodo, segin
acuerdos.

8.Elegir y ser elegido en los cargos de
estructura de la REDDI.

9 Representacion en los eventos nacionales
e internacionales, a los que sea invitada
o convocada la REDDI.

Alianzas y convenios vigentes

En la actualidad y para el adecuado funciona-
miento y el cumplimiento de su horizonte insti-
tucional y de los objetivos establecidos, la Red
Distrital De Docentes Investigadores (REDDI),
fiene suscritas alianzas y convenios con las
siguientes insfituciones del sector educativo:

1.Con directivos y docentes activos en cole-
gios publicos y privados se ha facilitado
el uso de las instalaciones y espacios
existentes.

2.Con el Observatorio Nacional de la
Calidad Educativa (oNCE), en donde
el equipo de docentes presta apoyo al
desarrollo de actividades académicas.

N



3.Con la Cooperativa Editorial Magisterio y
la Fundacion CompartirPalabra Maestra,
aliadas a la red para la publicacion de
experiencias investigativas e innovativas.

4.Con universidades publicas y privadas
de Bogotd y de Colombia, para apoyo
con orienfaciones académicas, espacios
dentro de sus instalaciones y alianzas
en programas de formacion. Tenemos
alianzas con la Universidad Distrital, Uni-
versidad Pedagégica Nacional, ecal, Uni-
versidad de los Andes, Universidad de
la Sabana, Universidad de La Salle, Uni-
versidad Libre, Universidad Santo Tomds,

Universidad Minufo de Dios y la Univer
sidad del Quindio.

5.Con los centros de innovacion educativa
desde la Secretaria de Educacion y con
el Instituto para la Investigacion Educativa
y el Desarrollo Pedagégico (ipep).

6.Con asociaciones gremiales y cooperati-
Vas COmO: ADE, FECODE, CODEMA, CANAPRO,
COOTRADECUM.

PEDAGOGICO. CONTEMPORANEQ W &

7 .Se ha trabajado en alianza con colecti-
vos y redes de maestros como Chisua,
Expedicién Pedagdgica, Escuela Diné-
mica, Colectivo de Historia Oral, Red
de lenguaje. Red local de Educacion
Fisica de Kennedy, Red Distrital de Edu-

cacioéon Fisica.

7 Py, 4

En este momento la REDDI también estd par-
ficipando como red convocante en la organi-
zacion de eventos comor:

« IX Encuentro Iberoamericano de Colecti-

vos y Redes de Maestros y Maestras que
hacen Investigacion e Innovacion desde
su Escuela y Comunidad a realizarse en

Colombia en el afo 2020:;

VIl Encuentro internacional de Histo-
ria oral y Memorias: *Lecturas criticas,
voces diversas y horizontes politicos en el
mundo contempordneo”, el cual se desa-

rrollard en la ciudad de Bogotd, D.C., los
dias 4, 5y 6 de abril de 2019.

Logros alcanzados por la
REDDI y sus miembros

Ser editores invitados de la Revista Inter-
nacional Magisterio No. 77 (Redes de
maestros), No. 86 (Marco de la Buena
Ensefianza) y No.92 (Desafios para el
docente del siglo xx|.

Participacién en eventos nacionales e
internacionales.

Premios y reconocimientos recibidos por
varios infegrantes de la REDDI otorgados
por entidades del sector educativo (IDep,
Premio Compartir, sep, Universidades).

Realizaciéon de nuestras asambleas.

Organizacién y desarrollo de los con-
versatorios organizados por cada uno
de los nodos.



« Construccion de Estatutos y trédmites de
legalizacién como asociacion.

« Actividades internas y la produccion
investigativa, innovativa, escritural y de
eventos académicos de cada uno de
nuestros catorce nodos.

« Reconocimiento del InstitulAC por parte
de Colciencias y la organizacion de los
GruplAC para cada uno de nodos v los
CvIAC para cada uno de los miembros.

Estatutos

Se puede acceder a los estatutos de la REDDI
a través del siguiente enlace URL:

https: / /drive.google.com/file/d/0B24hgm
wBmMDddNMVTYTVabWQEazA /view

Medios de difusion y
direcciones de contacto

Pégina VWeb: https://reddi.net

Correo electrénico

red.distrital.investigaion@gmail.com

Fan page

httos:/ /www.facebook.com/
reddistritaldedocentesinvestigadores/

Twitter: @RedDistritalO 1

InstituLAC

Asociacién Red Distrital de Docentes
Investigadores
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La Buena Ensenanza
en Colombia?

Alex BaueN CIFUENTES®

Resumen

El programa la Buena Ensefianza en Colom-
bia, busca impactar positivamente en las préc-
ficas de aula de los docentes y de esta forma
mejorar los aprendizajes de los nifios. Si bien,
esté inspirado en los marcos de ensefianza
en el mundo que han seguido la linea de los
marcos de Danielson vy el el mBe de Chile, el
marco de Lla Buena Ensefianza para Colombia
(MBEC) incluye elementos adicionales adecuo-
dos para el contexto actual colombiano que en
este articulo se exponen, sobre la base de la
construccion de paz, de un sisfema educativo
para la disminucién de las brechas sociales y

2 Este capitulo es la revisién del arficulo con fitulo
homénimo publicado inicialmente en Revista

Magisterio No. /7.

3 Oscar Alexander Ballén Cifuentes, licenciado en
Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas, y magister en Educacion,
con énfasis en Politicas Publicas de la Universi-
dad de los Andes. Fundador de la Red Distrital
de Docentes Investigadores REDDI. Consultor del
Observatorio Nacional de la Calidad Educativa.
Mail de contacto: oa.ballen10@uniandes.edu.co

la justicia social. El programa cuenta con un
estudio experimental a nivel de una institucion
educativa, que arroj6 efectos positivos en len-
guaje y competencias ciudadanas, vy un pilo-
faje en freinfa instituciones que reporta efectos
similares al primer estudio.

El programa La Buena Ensefianza en Colom-
bia, es una iniciativa de un equipo de aco-
démicos y docentes investigadores, que a
fravés de técnicas de innovacion en el aula,
estimulan el liderazgo y motivacion docente
para desarrollar mds y mejores aprendizajes,
asf como las tan urgentes habilidades para
el siglo XXI. Tiene tres lineas de accién. Por
un lado implementa un ejercicio investigativo
que recoje estudios nacionales e infernaciona-
les sobre la ensefianza eficaz e innovadora y
desde alli, plantea una base para el Marco de
la Buena Ensefianza en Colombia (MBEC). Por
ofro lado, se implementa un seminario expe-
rimental a docentes de instituciones educati-
vas que desean participar en el programa; y
genera alianza estratégicas tanto organiza-
ciones del sector piblico y privado, asi como
con las redes de maestros interesadas en cons-
fruir el MBEC.

la Buena Ensefianza en Colombia, estd ins-
pirado en dos marcos que han demostrado
notable incidencia en el mejoramiento de la
calidad educativa: el Marco de Ensefianza
de Charlotte Danielson, y el mee de Chile.



Este dltimo tiene la particularidad inferesante
de haberse construido con redes de maestros
y académicos invitados, logrando instalarse
como el sistema educativo de mejor desem-
pefio en la region. Desde 2016 se viene cons:
truyendo el Marco de la Buena Ensefianza
para Colombia (MBEC), que incluye elementos
adicionales para responder, no sélo al con-
fexto actual colombiano, sino a un enfoque
de desarrollo humano y construccién de un
sisfema educativo para la justicia social. En un
primer pilotaje con freinta escuelas de bajos
recursos, el programa ha sido efectivo en el
desarrollo de habilidades para la ensefianza
y la motivacion de los maestros, impactado asf
directomente a mds de ocho mil estudiantes.

Nuestra hipétesis, es que logrando que los
maestros desarrollen técnicas disruptivas, e
innovadoras para su implementacion en el
aula, y por ofro, habilidades socidles, logra-
remos mejores resultados en los aprendizajes
y desarrollo de habilidades sociales de sus
estudiantes. Enfocarse en los maestros genera
un efecto cascada que estimula a ofros maes-
fros; adicionalmente, dejar capacidad insta-
lada en los colegios hace que el programa
sea sostenible y replicable. Para esto, debe-
mos garantizar que los maestros se empode-
ren y adquieren técnicas para desarrollar en
sus estudiantes habilidades y competencias
para el siglo XXI, lo cual en nuestro contexto es
inédito. Exactamente eso es lo que logramos
con nuestro seminario experimental “la Buena
Ensefianza en Colombia”. Para sostenerlo y
hacerlo escalable a nivel nacional, tenemos
como aliados estratégicos a la Red Distrital de

N

Docentes Investigadores y a la par se viene
construyendo la Red Nacional de Docentes
Investigadores e Innovadores.

Descripcion del programa

El seminario experimental Lla Buena Ensefianza
en Colombia ha fenido dos cohortes desde
el afio 2016 (120 maestros de aula). Con-
vocamos a docentes investigadores que han
ganado reconocimiento de orden nacional e
internacional, para que inferactien como ins-
piradores de los docentes participantes del
seminario.

Para asegurar el desarrollo de esas dimensio-
nes, se han frabajado metodologias disrupti-
vas y de innovacién durante cada una de las
sesiones: Aprendizaje Basado en Proyectos,
Aprendizaje Basado en refos, Incorporacién
de las TiC en el aula, Gamificacién, Juegos
de rol, Storytelling efcétera. Cada una de las
actividades es un ejemplo de cémo los parti-
cipantes pueden desarrollar sus clases e imple-
mentar todo lo aprendido en su propia aula.

la duracion del programa es de veinte horas
presenciales para el desarrollo de cinco médu-
los de trabaijo:

1.Gestién de aula;

2.Creacion de oportunidades para el
aprendizaje;

3.Cuida y honra al estudiante;

4 Responsabilidades Profesionales;

N
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5.Desarrollo Personal vy liderazgo. Cada
una de las secciones tiene un fuerte
componente de autoconocimiento, auto-
conciencia y desarrollo de habilidades
sociales a partir de ejercicios précticos.

Los puntos clave de La
Buena Ensenanza

El programa tiene cinco dominios, vy cada
uno de ellos tiene diferentes componentes,
los cuales a su vez, representan los elemen-
fos del MBEC:

I. Gestion del aula
1.Crea y mantiene un clima de aula posi-
fivo y democratico

2.Manifiesta alta expectativas sobre sus
estudiantes.

3.Garantiza ambientes y espacios de
aprendizaje dignos.

4 .Gestiona los acuerdos de convivencia
en el aula.

5.Tiene en cuenta los procesos instituciono-
les de gestion de la convivencia.

6. Inspira una cultura del aprendizaje, en
donde el error es aceptable.

Il. Creacion de oportunidades
para el aprendizaje

1. Mantiene una comunicacion asertiva con
los estudiantes, demuestra flexibilidad y

sensibilidad.

2 .Presenta en forma clara y precisa el pro-
grama a desarrollar.

3. Crea estrategios de ensefanza atracti-
vas, desafiantes y significativas para los
estudiantes.

4 Trata con rigurosidad el contenido de la
clase y procura su méxima comprension
para los estudiantes.

5.Optimiza el tiempo y hace de cada
actividad una oportunidad para el
aprendizaje.

6. Utiliza diferentes metodologias de evaluo-
cion y retroalimenta permanentemente a
sus estudiantes.

7. Genera un ambiente de discusién en el
cual promueve el pensamiento critico, a
fravés de preguntas retadoras.

8. Atiende diferencialmente entendiendo la
diversidad y particularidades.

lll. Cuida y honra al estudiante
1. Ayuda a los estudiantes a sentirse bien
consigo mismos.

2. Transmite ideas positivas acerca de sus
formas de ser y de sus conductas.
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3.Recuerda detalles e intervenciones de sus
estudiantes.

4. Considera explicaciones alfernativas para
aquellos que posean dificuliades

5.Promueve la participacion colaborativa
e incluyente de la diversidad.

6.Permite que manifieste sus opiniones sin
inferrupciones y con respefo.

7/ Responde a las preguntas con honesfidad.

8.Se pone en el lugar de los estudiantes
(empatial.

9. Escoge palabras y acciones cuidadoso-
mente cuando se sienfe frustrado.

IV. Responsabilidades
profesionales

1 .Reflexiona sistemdticamente sobre sus
practicas de ensefianza

2.Construye relaciones profesionales y de
equipo con sus colegas, vy participa en
comunidades de prdctica.

3.Asume ética y profesionalmente su com-
promiso con el desarrollo de los estudian-
fes, la escuela y la sociedad.

4.Mantiene una comunicacion asertiva y
oportuna con las familias y acudientes
de sus estudiantes.

5.Se mantiene actualizado en su profesion
y en las politicas educativas vigentes.

6.lleva un registro actualizado de sus
reflexiones y actividades pedagdgicas
en el aula.

N

V. Desarrollo personal

1. Manifiesta altas expectativas de si mismo
y de sus colegas.

2 .Gestiona sus emociones.

3.Ejerce liderazgo pedagdgico acorde con
las necesidades propias de sus estudian-
fes y la sociedad.

4.Se compromete con su rol social en la
construccion de una sociedad pacifica y
para el desarrollo nacional.

5.Se preocupa por su capital cultural.

Prospectiva de La Buena
Enseiianza en Colombia

El primer estudio experimental que se hizo para
estimar el efecto de ejercer una docencia fun-
damentada en un marco de buena ensefianza,
sobre el desempefio escolar de estudiantes de
grado sexto [11-12 afos), se efectud durante
dos meses en la clase de ciencias sociales en
un colegio oficial de Bogotd-Colombia. Para
estimar el impacto de lo Buena Ensefianza, se
aplicaron pruebas estandarizadas de compe-
fencias ciudadanas* en fres rondas. Para ello
se utilizd la metodologia de diferencias en dife-
rencias (DID) a nivel de estudiante, recogiendo
datos panel durante el primer semestre del
arfio 2015 a estudiantes de grado 6°, en dos

4 Pruebas Saber 5° elaboradas por el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion

Superior (2013-2014).
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Instituciones Educativas Distritales de cardcter
oficial, haciendo una intervencién basada en
el Marco de Buena Ensefianza chileno, en una
de ellos. Se encontrd que una buena ense-
fianza, mejora el desemperio de los estudian-
tes en 0.28 desviaciones estdndar, teniendo
ademas efectos agregados en ofras dreas.

Sobre estos resultados la Universidad de los
Andes se une al proyecto, asi como la Universi-
dad de la Salle, el Observatorio Nacional de
la Calidad Educativa, la Fundacion Eduinno-
vacion y los doce nodos de la Red Distrital de
Docentes Investigadores. Se buscé desarrollar
el programa con mds colegios y mas maes-
tros. Para ello, se establecié una alianza con
la Secretaria de Educacién del Distrito (sep),
bajo la cudl se implementaria el programa en
las Instituciones Educativas de mds bajo desem-
pefio de la ciudad, y en dénde por regulacion
legal, la entidad no puede no invertir recursos
del sector piblico por tratarse de colegios del
sector privado, pero que en la préctica repre-
senfan casi la mitad de la matricula escolar.

la Secretaria de Educacién del Distrito se
interesa también por el proyecto pues este se
ajusta a sus estrategias para mejorar la calidad
educativa en la ciudad. “Esta es una estrate-
gia pedagodgica enmarcada en el Programa
Calidad Educativa Para Todos que busca for-
falecer a través de la cooperacién del sector
académico y fundacional, a colegios que han
presentado bajos resultados en el isce. Pero
también, para reconocer a nuestros maestros

de colegios privados de Bogotd como lideres
de la transformacion educativa que requiere
la ciudad”, afimé el subsecrefario de Integro-
cién Inferinstitucional de la sed, Jorge Enrique
Celis en una nota de prensa5.

Asi es como el proyecto fue presentado ante
rectores de Instituciones educativas privadas
de la ciudad, busca elevar los aprendizajes de
nifios en Bogotd. El piloto estd disefiado para
beneficiar a 72 IE en los proximos tres afios
con la posibilidad de aplicarse a un nimero
mayor de .

Durante el primer afio de desarrollo, los resul-
tados cudlitativos y cuantitativos del programa
son positivos, con efectos agregados especial-
mente en el desempefio de los estudiantes en
lenguaje y Competencias Ciudadanas. Resul-
tados muy coherentes con los hallazgos del
primer estudio realizado.

Se espera que mds instituciones fanto pdblicas
como privodos, maestros, rectores, se intere-
sen por el mejoramiento de las précticas de
ensefianza a partir de la construcciéon colectiva
de esta iniciativa. Al finalizar la consfruccion
del MBEC vy su validacién, esperamos que este
sea reconocida por el Ministerio de Educa-
cién de Colombia como una politica publica
para la formacion inicial de docentes e incluso,
como una propuesta que enfra en la mesa para
pensar el indefinido adn sistema de evaluacién
y ascenso docente.

5 hitp://www.educacionbogota.edu.co/es/nues-
tra-entidad,/marco/ secrefaria-de-educacionforta-
lece-calidad-educativa-de-34-colegios-privados
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Devenir en un nosotros®
Nota del editor

En el marco del Premio a la Investigacion e
Innovacién Educativa 2013, emprendi la farea
de sistematizar a “Morfeo”, innovacién reali-
zada en el Colegio las Américas IED desde
2010 que ha hecho de mi préctica escolar a
cargo de la asignatura de Filosofia una expe-
riencia maravillosa. Recibi como estimulo la
participacién, junto con diecinueve maestros
de la Secretaria de Educacién del Distrito (sep),
en el VIl Encuentro Iberoamericano de Redes y
Colectivos de Docentes que hacen Investiga-
cion desde su Escuela y Comunidad, realizado
en Cajamarca, Per0 en julio de 2014. Fueron
los doce dias mds intensos que he vivido. Alli,
conoci algunos de los esfuerzos més represen-
fativos de resistencia a convertir la escuela en
una maquina reproductora del sistema neoli-
beral. Regresé a Colombia con un objetivo
claro: unirme o conformar una red de docen-
fes para apoyar esta lucha.

El proceso inici¢ arficulando esfuerzos con mis
comparieros de colegio para fransformar nues-
fras estrategias de aula desde un enfoque que
mas alla de ensefiar mejor, permita hacer del
mundo un lugar mejor. la escuela colombiana

6 Revision del articulo publicado originalmente como
Innovar para una escuela ofra: aportes del NODO
de Pensamiento Pedagégico Contempordneo de
la REDDI (Beltran, 2018a, p. 18).

N

se enfrenta al refo del postacuerdo para finali-
zar mds de cincuenta afios de guerra y, como
enuncia una frase atribuida a Albert Einstein,
"locura es seguir haciendo lo mismo y espe-
rar resultados diferentes”. Este trabajo, recibié
el nombre de Heterotopias escolares (Beltrén,
2016]. El concepto de heterotopia del autor
Michel Foucault, es utilizado aqui, para des-
cribir el proceso por el cual se intenta hacer
realidad la utopia que reside en el corazén
de los docentes, dando coordenadas en el
plano de lo que acaece a lugares ofros, por
medio del proceso de sistematizacién de las
experiencias de innovacion.

En mayo de 2015, el equipo de Heterotopias
escolares se enteré de la existencia de la Red
Distrital de Docentes Investigadores (REDDI),
iniciativa concebida a finales de 2014 para
visibilizar y articular el trabajo de los profeso-
res becarios de la Secretaria de Educacion en
maestrias y doctorados. Sin embargo, no se
encontré una linea de profundizacion dentro
de sus nodos andloga al frabajo emprendido.
Se debia anexar al nodo de Democracia o
al de Politicas Publicas, & constituirse en un
nodo independiente. Escoger la Gltima opcién
representé replicar el trabajo iniciado en el
Colegio Llas Américas a nivel distrital bajo el
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nombre de nodo de Pensamiento Pedagdgico
Contempordneo.

la dinémica desbordé las particularidades de
la REDDI y el nodo se ha sumado a nuevas
iniciativas de red: la Red Colombiana de Pro-
fesores de Filosofia, la Red Nacional de Pro-
fesores de Etica, la Red de Educadores por la
Paz, Lla Red Creq, la Red de Instituciones por
la Evaluacion, la Red Libreta de Bocetos v, el
Colectivo Agenciamientos Educativos Comu-
nitarios” en articulacién con el doctorado en
Educacién y Sociedad de la Universidad de
la Salle.

Para demarcar el horizonte conceptual, dind-
mica y objefivos de la iniciativa, se estructurd
el articulo “Innovar para una escuela ofra” (Bel
iran, 2017) a modo de presentaciéon del nodo.
El documento evidencia que escribir es enta-
blar una lucha en la defensa de los suefios y
anhelos de los docentes por un mejor maiana

7 la experiencia de trabajo con el doctorado en
Educacién y Sociedad de la Universidad de La
Salle, se presenta como una experiencia paralela
de conformacién del nodo. Al calor de un café,
bajo la orientacion del profesor y doctor Wilson

Acosta Valdeledn en diciembre de 2014, se vis-

lumbré la conformacién de un equipo de profe-
sores de Filosofia para darle suelo epistémico a
la teorizacion sobre Innovacion Social Educativa

que adelantaba. Este esfuerzo en comin, se cons-

fituyé en el laboratorio del trabajo colaborativo

interinstitucional. [Acosta: Beltran: Cifuentes; Gon-

z8lez; Rodriguez; Rubiano, 2017).

y que la lectura es la bisqueda de herramien-
fas para lograr este objetivo.

El libro Morfeo, una escuela para la libertad.
Una experiencia de investigacién accién inspi-
rada en la libertad del dltimo Michel Foucault
(Beltréin, 2018b) se presenta como el momento
mds importante en lo personal, ya que per-
mitié hacer memoria del frabajo emprendido
con estudiantes y docentes del colegio Las
Américas IED y los docentes de ofras institucio-
nes, hasfa la configuracién del colectivo como
grupo de investigacién gracias al Il Coloquio
realizado en junio de 2018,

Este libro, Pensamiento pedagdgico contempo-
rdneo, experiencias de transformacién colec-
fiva a pie de pdgina, que se visualizo en dicho
evento, permite cerrar un ciclo de individuali-
dades congregadas sobre el eje articulador
de la reflexion epistemolodgica, para iniciar
uno colectivo, que implica devenir en algo
diferente, en un nosotros, gracias al agencia-
miento realizado a partir de las fres lineas de
investigacion: Innovacién y agenciamientos
educativos comunitarios; Infancia y corporei-

dad; Arte vy filosofia.
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Este libro esta dividido en cuatro partes. En la primera, se realiza un estado de arte del
trabajo realizado y se explicita el horizonte epistemoldgico, politico y axioldgico que
orienta la sistematizacion de las investigaciones e innovaciones del colectivo.

En la segunda parte, se mencionan los avances en la consolidacién de las lineas del grupo de investigacién
y las alianzas realizadas para dinamizarlas. Contamos con tres lineas: La linea de Infancia y corporeidad,
linea de Innovacién y agenciamientos educativos comunitarios y por Ultimo nuestra linea de Arte v filosofia.

la tercera seccion, redne las reflexiones y experiencias (inéditas o publicadas) més representativas de
los maestros y maestras que han realizado adhesion al nodo y que han permitido vislumbrar proyectos
comunes. Algunas se presentan con un grado profundo de conceptualizacién, ofras, se enuncian como
un frabajo en construccién, cuya apuesta es iniciar un proceso que permita transformar las précticas
escolares en la medida que el docente metamorfosea &l mismo gracias al ejercicio de sistematizacion.

En la cuarta parte, se hace un recuento histérico y enuncia la perspectiva de trabajo realizado
por la Red Distrital de Docentes Investigadores (REDDI), estrategia donde nace el colectivo
a modo de nodo, y aunque haya logrado cierta autonomia, le debe mucho.

El libro exhorta a escribir la historia pedagégica personal como ejercicio de resistencia a la normalizacion
institucional, sin embargo, reconoce que hay ofras maneras de hacerlo a las aqui enunciadas por afinidad
tedrica o disciplina profesional, en tanto, es una invitacién al lector, a que si no se logréd conectar con
el trabajo descrito, explore en ofros colectivos, redes o nodos de la REDDI su equipo de trabajo.
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